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LINHA EDITORIAL

A Revista Interdisciplinar Sulear surgiu a partir do
desejo de um grupo de docentes da Unidade
Académica lbirité. O interesse era a divulgacéo de
pesquisas que servissem para contribuir com uma
proposta de educagéo libertadora, motivo pelo
qual a revista foi batizada com um termo criado
pelo Patrono da Educacéo brasileira, o educador
Paulo Freire. Dessa forma, a Revista Interdisciplinar
Sulear busca por em relevo no cenério académico
a interdisplinaridade fazendo didlogo com a
decolonialidade como contraproposta ao modelo
tradicional eurocéntrico que foi predeterminado
para a educagéo brasileira desde os primeiros
tempos.

A Revista funciona em fluxo continuo aceitando a
submissédo de artigos, ensaios, entrevistas e
resenhas elaboradas por pesquisadores e
professores vinculados a instituigdes de ensino
superior brasileiras e estrangeiras. Seu eixo
estrutural é formado pela tematizacdo critica/
reflexiva da Educagéo, com vinculos nas dreas de
Letras, Artes, Ciéncias Humanas e Sociais.
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EDITORIAL

O lancamento da segunda edicdo de uma revista cientifica é algo a ser cumprimentado
com alento, pois se trata de uma valiosa contribuicdo para a comunidade académica.
Além de ser resultado de um esforco daqueles de constroem cotidianamente saberes
pautados na experiéncia do ensino pesquisa e extensGo na Universidade publica
brasileira.

A Revista Sulear é uma possibilidade de dar visibilidade aos estudos realizados em espacos
puUblicos e democrdticos. Além disso, cumpre uma das finalidades fundamentais da
Universidade: articular e divulgar agdées que envolvam o ensino, a pesquisa e a extenséo.

O periddico traz docentes e discentes como artifices do processo de construgao reflexiva e
dialégica de conhecimentos criticos e reflexivos acerca da sociedade contemporénea,
questdes que perpassam o fazer pedagégico dentro e fora das instituigdes escolares.

Nesta edicdo, o leitor observard uma diversidade de temas, o que evidencia o carater
interdisciplinar do periédico. Saliento que os textos se constituem como verdadeiros
“convites ao pensamento critico”, tanto pela qualidade, quanto a relevancia dos assuntos
abordados.

As tematicas abordadas neste volume, marcadas por sua diversidade, nos impulsionam a
ampliar nossos conhecimentos acerca da arte, como nos artigos intitulados “O ilustrado
mundo de Akira Kurosawa: Técnica e sensibilidade a favor da arte” e “Entre a arte e a vida:
Marcel Duchamp, Cildo Meireles e Andy Warhol”; sobre as atividades e concepgdes
docentes, como debatido em “A ergonomia e a atividade docente: perspectivas e desafios
atuais” e em “A questdo informacional na EJA: potencialidades e desafios a pratica
pedagégica”; sobre os curriculos escolares, tema dos artigos “Um instrumento para
identificar as concepcdes de professores sobre o curriculo de ciéncias” e “Diversidade
discente e curriculo unificado: (de)formacbées a partir de uma instituicdo
(des)qualificadora”; além de interfaces com os saberes de outras dreas, como abordado
pelos artigos “Representagdes infantis acerca da escraviddo no brasil: um estudo com
alunos do ensino fundamental do centro pedagégico da UFMG” e “Primeiros Socorros:
mitos e verdades, abordagem de ensino-aprendizagem em alunos do ensino técnico do
curso de Enfermagem”.

Estes artigos foram desenvolvidos hd pouco. Boa leitural

Camila Jardim de Meira
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O ilustrado mundo de Akira Kurosawa

Técnica e sensibilidade a favor da arte

Natalia Adriana Couy Pinto*
Walesson Gomes da Silva?

Resumo: Tendo como objetivo inicial realizar, juntamente com o leitor, uma reflexao sobre
a importancia da unido de atividades distintas para o mundo da arte em geral — como, por
exemplo, a fotografia e/ou cinema, ricos em técnica e precisao, juntamente com a pintura,
conhecida e utilizada desde a pré-historia, este artigo aponta e questiona o embate
silencioso que desde o século XIX perdura em torno das modalidades citadas. Neste ser&
ainda feita uma abordagem sobre a vida e obra de Akira Kurosawa, com um
aprofundamento especial em seus storyboards, fundamento de toda esta pesquisa. Akira
Kurosawa abrilhantou o oriente e o ocidente com suas obras cinematograficas, mas nao se
rendeu ao conflito entre a fotografia e a arte e produziu os storyboards de seus proprios
filmes, oferecendo assim, por meio de sua arte, a unido dos opostos. O modo com que
Kurosawa levou adiante sua carreira influenciou tanto técnicos quanto artistas: suas
pinceladas acabam por ser cenas estaticas dos filmes, porém, com certo recheio de vida e
movimento. A influéncia que Akira Kurosawa é capaz de exercer na amenizacdo do embate
entre a arte e a técnica é despretensiosa, mas cumpre perfeitamente com seu papel a
medida em que o artista encanta o publico com o desenvolvimento das duas atividades sem
gue alguma seja prejudicada e sem que a distincdo das mesmas seja apontada pelos

defensores de uma ou outra modalidade.

Palavras-chave: Akira Kurosawa; Cinema; Fotografia; Pintura; Storyboard.

! Professora de Arte e Artista Visual graduada pela Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG.
Nataliacouy@yahoo.com.br

2 Professor Dr. - Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG — Coordenador do Ntcleo de Estudos e Pesquisas em
Avrtes Visuais e Educagdo Social — NEVES — walessongomes@gmail.com
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Introducao

Voltando a meados do século XIX, quando a fotografia ascendeu sua grande chama
e logo adiante conflitou com a pintura e os artistas presentes nas artes plasticas, podemos
com facilidade apontar o embate formado acerca da arte do periodo em questédo: a sutileza
do olhar, defendida pelos pintores, e a técnica e preciséo, presentes na fotografia.

A fotografia nem sempre existiu no formato que hoje a conhecemos. Ao longo de
muitos anos, conceitos e diferentes processos foram trabalhados até darem origem a
fotografia do mundo atual. Ainda no século XVI, Leonardo da Vinci, assim como outros
artistas, conhecia e usava a camera escura, aparelho ¢6ptico que esteve na base da
invencao da fotografia no inicio do século XIX. Cito este fato unicamente para que possa
ser criada uma reflexdo: se ainda no periodo do Renascimento os principios da fotografia
somavam e contrubuiam na producao de arte, por qual razdo o entendimento entre as duas
modalidades se tornou comflituoso no periodo oitocentista? Com énfase na
reprodutibilidade técnica, Walter Benjamin? cria uma discusséo sobre as obras de arte e
sobre a circulagdo da mesma, e ainda reconhece os avanc¢os ocorridos no mundo da

técnica de se gravar imagens, acontecimentos e afins.

Em sua esséncia, a obra de arte sempre foi reprodutivel. O que os homens faziam
sempre podia ser imitado por outros homens. Essa imitacdo era praticada por
discipulos, em seus exercicios, pelos mestres, para a difusdo das obras, e
finalmente por terceiros, meramente interessados no lucro. Em contraste, a
reproducdo técnica da obra de arte representa um processo novo, que se vem
desenvolvendo na histéria intermitentemente, através de saltos separados por
longos intervalos, mas com intensidade crescente (BENJAMIN, 1994, p. 166).

Os “saltos separados por longos intervalos”, que Walter Benjamin faz questado de
nao deixar despercebido em sua obra, pode ser caracterizado pela evolucéo fotografica,
gue saltou da camera escura até chegar na fotografia que hoje conhecemos e diariamente
utilizamos.

Com a evolucdo do mundo tecnologico, as modalidades acabaram por manter uma
relacdo interativa e se tornaram referéncia uma da outra, mas o duelo entre a arte/pintura
e a fotografia possui raizes antigas e profundas. A pintura surgiu como forma de
representacdo da realidade ainda na pré-historia, e com o surgimento da fotografia, capaz

de capturar a representacdo exata e precisa do mundo real, a sociedade se sentiu

3 Walter Benjamin foi um filésofo, ensaista, tradutor e critico literario alemao, e é considerado um dos maiores pensadores
do século XX e principal responsavel por uma concepc¢ao dialética e ndo evolucionista da histéria.

ANO 1, N. 2 (SETEMBRO/2018) 10
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impressionada. Fato este foi descrito pelo préprio Walter Benjamin, lembrando o leitor sobre
a apresentacao da fotografia a sociedade, a novidade que a fotografia representava e sobre

o impacto causado pelo ocorrido:

Arago* apresenta a fotografia num discurso na Camara. Prenuncia o seu lugar na
historia da técnica. Profetiza as suas aplicagfes cientificas. Os artistas comecam,
contudo, a debater o seu valor artistico, A fotografia leva ao aniquilamento da grande
corporacgdo dos pintores de retratos miniaturais (BENJAMIN).

A oposicao entre as modalidades veio a ocorrer na segunda metade do século XIX:
enquanto a pintura era vista como arte, a fotografia era vista como técnica — logo, 0s
fotografos eram considerados técnicos, e ndo artistas. Hart entende que “o conceito de se
contar uma histéria através de uma série de desenhos pode ser resgatado até o antigo
Egito e além” (HART, 1999, p. 1). A pintura ultrapassava obstaculos da representacdo ao
carregar consigo o olhar sensivel do artista, enquanto a fotografia era encarada apenas
COMO um processo mecanico.

Tendo em vista este duelo “silencioso”, & perceptivel a contribuicdo de Akira
Kurosawa para que se entenda que é possivel trabalhar e explorar o mundo da técnica e
da arte em linhas perpendiculares, capazes de se unir em determinado ponto. Ao somar a
técnica do cinema com seus tragcos na pintura o cineasta conquistou seu publico em todo o
mundo e apresentou a soma de um trabalho rico em técnica e sensibilidade. A importancia
gue o trabalho do Akira Kurosawa tem sobre a amenizacdo do embate entre a pintura e a
fotografia pode ser encarada como uma visdo subjetiva, mas ainda assim faz com que a
disseminagcdo desta unido se torne cada vez mais frequente e que outros artistas se
inspirem e bebam da mesma fonte, fazendo com que a técnica presente no cinema e na

fotografia possa desfrutar também do mundo das artes plasticas.

Akira Kurosawa: o aclamado samurai

Nascido em Toquio no Periodo Meiji, Akira Kurosawa, descendente de uma antiga
linhagem de samurais, foi um aclamado cineasta. Além de sua ocupacdo como diretor de
cinema, Akira também produziu roteiros, além de storyboards® dos préprios filmes. Era
considerado por muitos o mestre da sétima arte (o0 cinema) que Walter Benjamin chamou
de uma segunda natureza — como sendo 0 maior dentre eles. Akira morreu aos 88 anos, e

durante sua vida se aventurou pelo mundo do cinema e da pintura inspirando grandes

4 Frangois Jean Dominique Arago (1786 — 1853), politico francés.
5 Série de imagens feitas em papel que mostram a progressdo de um video e/ou animagao.

ANO 1, N. 2 (SETEMBRO/2018) 11
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artistas do mundo das artes, como por exemplo Bernardo Bertolucci, que se inspirou na
filmografia de Akira para se tornar um diretor.

Akira Kurosawa elevou o cinema japonés a um nivel altissimo, conquistou o publico
ocidental e foi premiado com um Oscar Honorario em 1990, concedido pela Academia de
Artes e Ciéncias Cinematograficas, além de ter ganho outros prémios. Ao todo, Akira dirigiu
30 filmes, e juntamente com alguns deles produziu seus préprios storyboards, os quais
também ficaram famosos mundialmente, sempre com muita acdo e movimento nas
pinceladas.

Sua paixao e envolvimento com a pintura comecou antes mesmo de Akira mergulhar
no mundo do cinema. Apds se formar no ginasio, Akira Kurosawa frequentou o Centro de
Pesquisas de Arte Proletéria, aos 18 anos. Em virtude da falta de dinheiro, sua investida
inicial no estudo de arte teve que ser abandonada, mas a admiracdo pela pintura néo
diminuiu em nada. Oito anos depois comecou a trabalhar como assistente de diretor de
cinema.

Apos alguns anos trabalhando como assistente, Akira se tornou diretor, e somente
muitos anos depois comecou a fazer e produzir seus storyboars. Suas pinceladas se
tornaram indispensaveis, sendo compreendidas por todos os seus colaboradores: aos
técnicos, demonstravam com facilidade as posicbes de cameras, angulos e
enquadramentos desejados pelo diretor e, aos atores, a carga dramatica e emocao

pretendida:

Ha uma infinidade de coisas que penso quando desenho os storyboards.
Defino os locais, 0 aspecto psicolégico e emocional dos personagens, seus
movimentos, angulos de cémera necessarios para capta-los, condicdes de
iluminacao, figurinos e adere¢os. E a menos que ache que os detalhes de todas
essas coisas, eu ndo posso desenhar a imagem. Ou, talvez seja mais correto dizer,
que desenho os storyboards, a fim de pensar sobre essas coisas.
Desta forma, solidifico, enriqueco, e capturo a imagem de cada cena em um filme
até que consiga vé-la claramente. SO entdo posso prosseguir com as filmagens
reais. No entanto, parece que este processo ja estd tomando forma em minha mente
quando estou escrevendo o roteiro, porque muitas vezes eu encontro todos os tipos
de desenhos em meus antigos projetos rejeitados (KUROSAWA).

Os storyboards de Akira se tornaram conhecidos apds alguns obstaculos em sua
vida no cinema. Em 1980, Akira Kurosawa teve dificuldades em conseguir patrocinio para
o filme Kagemusha — A Sombra do Guerreiro. O filme estava prestes a ser arquivado devido
a restricdes feitas no orcamento, e com o propasito de ndo perder as cenas imaginadas por

ele (visto que as chances de o filme n&o ser concretizado eram grandes), Akira pincelou as

ANO 1, N. 2 (SETEMBRO/2018) 12
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cenas. Akira produziu mais de 100 storyboards para Kagemusha, e a partir deste episodio,
0s storyboards nunca mais sairam da producéo do cineasta.

A unido da técnica presente nas cameras e da sensibilidade e criacdo presentes na
pintura se fundem na trajetoria de Akira sem complicagfes ou questionamentos. As cenas
obtidas através das cameras para os filmes de Kurosawa demonstram exatamente o

mesmo movimento e sentimento presentes em suas cenas estaticas: os storyboards.

Figura 1: Hidetora Figura 2: Storyboard de Hidetora

Ao fazer a comparacdo da cena capturada através de uma camera com a mesma
cena, porém, reproduzida com pincéis e tintas, 0 movimento presente na pintura fica ainda
mais evidente.

Eis que o cinema traz ao publico ndo somente cultura e conhecimento como o faz e
executa perfeitamente sem a mediacdo de um contador de historias, e sim através das
imagens desse contador, do universo e das narrativas criadas por ele. Assim sendo, a
medida em que o cinema utiliza da linguagem audiovisual para a apresentacao do que se
pretende demonstrar, os storyboards aparecem com a precisao equivalente ou mesmo
superior, tendo em vista que as ilustragbes contam com somente uma linguagem: a
imagem.

O também diretor Martin Scorsese chegou a atuar em uma das obras de Akira
Kurosawa — Os Corvos, quinto episddio de Dreams, no qual interpretou Vincent Van Gogh
e se dizia encantado com a técnica e precisdo presente nos storyboards feito por Kurosawa

para esta e outras obras:

ANO 1, N. 2 (SETEMBRO/2018) 13
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Ao ver os desenhos que ele me dera para minhas cenas como Van Gogh em seu
Dreams, lembro-me da sua precisdo em absolutamente tudo — quantos passos dar
durante a filmagem de uma cena, 0 posicionamento de meus bracgos, o tamanho
das pinceladas de Van Gogh, o modo com que meus olhos e minha barba seriam
enquadrados. Ao olhar essas pinturas e desenhos, pode-se sentir que ele vive e
respira cinema — elas estdo esperando para serem realizadas e postas em
movimento (SCORSESE).

Figura 3: Storyboard de Os Corvos, fragmento de Sonhos.

ANO 1, N. 2 (SETEMBRO/2018) 14
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Figura 4: Cena de Corvos, fragmento de Sonhos.

Akira Kurosawa n&o influenciou somente sua equipe para a movimentacdo das
cenas. Em obras de outros artistas, é possivel notar a utilizacdo da técnica fotogréafica e/ou
cinematografica juntamente com a utilizacdo da pintura. Um exemplo forte dessa uniédo é o
trabalho da artista contemporanea portuguesa Helena Almeida, cujo trabalho é realizado
essencialmente com autorretratos a preto e branco com intervencgdes pictoricas. Assim
como Akira Kurosawa mantém o seu trabalho mostrando que é possivel a coexisténcia
entre a técnica do cinema e a pintura, Helena Almeida utiliza em seu trabalho o0 mesmo
sentimento, porém demonstrado através da fotografia. Em seu trabalho, fazendo a unido
da técnica com a arte, expressa seu sentimento em relacdo a pintura e ao corpo que é
fotografado, o incorporando para que ndo seja apenas representado, mas para que seja a
fotografia em si. De maneira indireta - em uma linha de raciocinio oculta, Akira Kurosawa
faz 0 mesmo em seu trabalho quando incorpora todos os elementos tracados por ele as
suas obras cinematogréficas. Pode-se dizer que suas ilustracbes ndo sdo apenas
storyboards, mas também o roteiro a ser seguido, com todas as informacdes necessarias
para a producdo e para a atuacao da cena desejada. Pode-se citar como referéncia na
reflexdo sobre o cinema e seus moldes de expressdo Arlindo Machado, que diz em Pré-

cinemas & pos-cinemas:

Devemos, portanto, considerar o cinema ndo como um modo de expressdo
fossilizado, paralisado na configuracdo que lhe deram Lumiére, Griffith e seus
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contemporaneos, mas como um sistema dinamico, que reage as contingéncias de
sua historia e se transforma em conformidade com os novos desafios que lhe langa
a sociedade. Como tal, ele vive hoje um dos momentos de maior vitalidade de sua
histéria, momento esse que podemos caracterizar como o de sua radical
reinvencdo. A transformacédo por que passa hoje o cinema afeta todos os aspectos
de sua manifestacdo, da elaboracdo da imagem aos modos de producdo e
distribuicdo, da semiose a economia (MACHADO, 1997, p. 213).

Ao se posicionar de forma aberta as possibilidades que o cinema traz a quem o vé e
a quem o produz, Arlindo Machado e sua reflexdo sobre o cinema vai de encontro com a
extensa e vasta lista de producfes de Akira Kurosawa, e 0 mesmo acaba por se tornar um
exemplo real do que disse Arlindo, sobre o dinamismo indispensavel para as obras
cinematograficas. Seus storyboards sdo, a todo o momento, indispensaveis para a
compreensao sobre a transformacdo dos moldes técnicos e cinematogréaficos, que
deixaram de caminhar sem a forca da arte ha alguns anos. Processos como o de Akira
Kurosawa sdo exemplos desse dinamismo que existe atualmente na juncdo das
modalidades que, se segregadas, acabardo ndo se tornando tao atraentes aos olhos do
publico.

Walter Benjamin também se posicionou em relacdo ao cinema, que nao passou
despercebido em sua obra quando se pbs a pensar sobre a reprodutibilidade técnica, e
usou as obras cinematogréaficas para exemplificar a importancia que a técnica utilizada na
representacdo possui mesmo em comparagcao as obras de arte, colocando também em

pauta o mercado consumidor:

Nas obras cinematograficas, a reprodutibilidade técnica do produto ndo é, como no
caso da literatura ou da pintura, uma condi¢do externa para sua difusdo macica. A
reprodutibilidade técnica do filme tem seu fundamento imediato na técnica de sua
producéo. Esta ndo apenas permite, da forma mais imediata, a difusdo em massa
da obra cinematografica, como a torna obrigatéria. A difusdo se torna obrigatéria,
porque a producdo de um filme é tdo cara que um consumidor que poderia, por
exemplo, pagar um quadro, ndo pode mais pagar um filme. O filme é uma criagédo
da coletividade (BENJAMIN, 1994, 172).

A reprodutibilidade técnica e o cinema sao inseparaveis em todos 0s aspectos, sejam
eles de producéo, reproducdo ou mesmo criagcdo. Para Benjamin, o caréater artistico de um
filme é real. Ele faz uma comparacdo do cinema com a fotografia para demonstrar esse

pensamento acerca da arte em uniéo ao cinema®:

Fotografar um quadro € um modo de reproducdo; fotografar num estidio um
acontecimento ficticio é outro. No primeiro caso, o objeto reproduzido € uma obra
de arte, e a reproducao ndo o é. Pois o desempenho do fotégrafo manejando sua
objetiva tem tdo pouco a ver com a arte como o de um maestro regendo uma
orquestra sinfénica: na melhor das hipéteses, € um desempenho artistico. O mesmo

8 http://www.espacoacademico.com.br/066/66viana.htm
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nao ocorre no caso de um estudio cinematografico. O objeto reproduzido ndo é mais
uma obra de arte, e a reproducdo ndo o é tampouco, como no caso anterior. Na
melhor das hipéteses, a obra de arte surge através da montagem, na qual cada
fragmento € a reproducéo de um acontecimento que nem constitui em si uma obra
de arte, nem engendra uma obra de arte, ao ser filmado (BENJAMIN, 1994, p. 178).

Voltando agora na abordagem artistica do século XIX, a reflexdo que se tinha sobre
a arte é que a mesma mantinha um forte laco com a realidade a partir do momento em que
a pintura, atraves dos retratos, disponibilizava uma reproducéo precisa (que s6 depois fora
substituida pela captura exata da fotografia) com um toque do artista — este dotado de
sensibilidade e opinido. Walter Benjamin reconhece as transformacfes ocorridas na
sociedade a partir do surgimento da reproducdo técnica, e com esse surgimento,
consequentemente, a técnica, segundo Benjamin, passa a fazer muito mais sentido na

sociedade moderna do que a descri¢do pictorica para o mundo atual:

A natureza ilusionistica do cinema € de segunda ordem e esta no resultado da
montagem. Em outras palavras, no estudio o aparelho impregna tdo profundamente
o real que o que aparece como realidade ‘pura’, sem o corpo estranho da maquina,
€ de fato o resultado de um procedimento puramente técnico, isto €, a imagem é
filmada por uma camara disposta num angulo especial e montada com outras da
mesma espécie (BENJAMIN, 1994, p. 186).

E indispenséavel a visdo que Walter Benjamin possui sobre a penetracéo do cinema
e das cameras fotograficas no mundo real e seu entorno, deixando clara a relacao
enraizada do cinema para com a realidade.

Considerando todas as citacdes e estudos presentes acerca da discussao criada
sobre o embate da técnica e arte, a mesma se torna inutil se considerada por todos os
angulos: o do sucesso, que Akira Kurosawa venceu ao adentrar no mundo do cinema
ocidental com suas obras orientais e ao contrario, quando permaneceu forte junto as
producdes orientais quando era considerado ocidentalizado pelos préprios japoneses; o do
reconhecimento, quando o cineasta se tornou motivo de inspiracao para pintores e diretores
de todo o mundo e a partir do momento em que suas obras sao observadas e estudadas
por especialistas e amadores, sejam elas filmes ou ilustragbes/storyboards e por fim o
mundo da arte, que esta presente em seus filmes mesmo antes da producéo e reproducéo

dos mesmos, com suas cenas estaticas que relutamos em chamar de storyboards.
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A ERGONOMIA E A ATIVIDADE DOCENTE: perspectivas e desafios atuais
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RESUMO

A atual rotina de trabalho dos docentes, nos anos iniciais do ensino fundamental, tem trazido diversos
problemas relacionados ndo apenas a fadiga mental mas, também, a doengas psicossomaticas e fisicas que
acabam por afastar o docente de suas atividades laborais. Neste contexto, o presente artigo procura
estabelecer relacdes entre a profissédo docente e 0s aspectos ergondémicos, que regem a mecanica basica do
corpo humano. Assim, séo discutidas diversas caracteristicas quanto a atividade docente e a ergonomia,
objetivando apontar as altera¢des nos processos realizados, propor alternativas aos movimentos executados,
apresentar disfungbes causados por movimentos inadequados, e sugerir solugbes que afastem estas
disfuncgdes.

Palavras-chave: Ergonomia; Trabalho Docente;

ABSTRACT

The current routine of teachers' work in the early years of elementary education has brought several problems
related not only to mental fatigue but also to psychosomatic and physical illnesses that end up driving teachers
away from their work activities. In this context, the present article seeks to establish relationships between the
teaching profession and the ergonomic aspects that govern the basic mechanics of the human body. Thus,
several characteristics are discussed regarding teaching activity and ergonomics, aiming at pointing out the
alterations in the processes performed, proposing alternatives to the executed movements, presenting
dysfunctions caused by inappropriate movements, and suggesting solutions to overcome these dysfunctions.

Keywords: Ergonomics; Teaching Work;
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INTRODUCAO

A atual rotina de trabalho dos docentes, nos anos iniciais do ensino fundamental, tem
trazido diversos problemas relacionados ndo apenas a fadiga mental mas, também, a
doencas psicossomaticas e fisicas que acabam por afastar o docente de suas atividades
laborais. Embora tais questdes sejam de suma importancia, o que se percebe € que essas
guestdes tém ficado a margem das discussdes sobre o trabalho docente ou mesmo ausente
nos cursos de Licenciatura em Pedagogia.

Neste contexto, este artigo apresenta uma pesquisa que se propde a analisar a ergonomia
sob o ponto de vista da atividade docente, tendo como objetivo identificar fatores
ergondémicos no trabalho, que acabam por impactar no cotidiano deste profissional, na sua

saude, na sua qualidade de vida e no seu contexto social, de forma mais geral.

Assim, este artigo procura discutir a ténue relacdo entre o ensino e os disturbios
ergondmicos no dia a dia de profissionais docentes. Onde a rotina e, por vezes, 0

desconhecimento, tém causado um indice cada vez mais alto de doencas no trabalho.

Para tanto, busca-se apontar as altera¢cées nos processos realizados, propor alternativas
aos movimentos executados, apresentar disfungcdes causados por movimentos

inadequados, e sugerir solugdes que afastem estas disfungdes.

O artigo é estruturado da seguinte forma: inicialmente, sdo abordadas as praticas atuais
dos docentes e seus reflexos no cotidiano deste profissional, apontando possiveis
consequéncias ergondémicas prejudiciais ao mesmo. A discusséo sobre ergonomia e seus
preceitos € realizada na se¢éo seguinte e objetiva analisar o comportamento docente e de
gue forma os principios ergonémicos podem auxilid-lo em seu ambiente de trabalho. Por
fim, ressalta-se que a ndo existéncia de uma disciplina que aborde a ergonomia no projeto
pedagogico do curso de Pedagogia da instituicdo analisada, pode levar a formacao de
profissionais ndo cientes de sua importancia e, consequentemente, nao conscientes de

habitos saudaveis.
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2 ATIVIDADE DOCENTE

A atividade docente, no Brasil, teve seu inicio com os jesuitas e, por quase duzentos anos, assim
permaneceu nas maos dos sacerdotes. Hoje, a educacao € discutida e repensada desde 0s seus
primérdios, no que se refere aos processos de ensinar e ao aprender.

Assuncao (2003) relatou que dentre as diversas realidades que sdo apresentadas ao processo de
ensino-aprendizagem, o Unico aspecto que esté sob ajuste, constantemente, é o docente. Ele, em
meio a esforgos fisicos e psicologicos vivenciados diariamente, tem de arcar com investimentos
pessoais para a construcdo de sua carreira e, no desenvolvimento desta. Varias séo as privacdes
rotineiras de seu tempo livre, seja pela necessidade de aperfeicoamento ou pela necessidade de
construcdo de alternativas e contetudos que compensem a falta de estrutura disponibilizada no

ambiente escolar.

Araujo (2002) apontou que grande parte dos docentes possuem reclamagfes no que tange a
aspectos fisicos e disturbios psiquicos. Estudo esse que, corroborado aos estudos de Assungéo
(2003), realizados junto a geréncia de Saude do Servidor e Pericia Médica em Belo Horizonte, relata

o afastamento de, em média, um a cada trés profissionais docentes por motivos de saude.

Tais problemas, dentre outros motivos, podem ter explicacao inicial ndo s6 nas condi¢des e métodos
utilizados, mas também na dita baixa valorizacdo do profissional que, depreciado de maneira

constante, perde sua autoestima e vé seus padrdes de vida, quando ndo estagnados, decrescentes.

Contudo, ndo apenas os baixos salarios comp&em tal perda de prestigio profissional. N&o séo
restritas as observacgdes onde, por exemplo, o professor nega a acéo de atividade docente quando
indagado, ou aconselha a alunos procurarem servicos diversos, como bancos ou outros servicos
ndo ligados a &rea da docéncia (FERREIRA; RODOLFO, 1963).

Tais atitudes, s6 tendem a aumentar a visualizagédo, por parte da comunidade, que até mesmo
involuntariamente absorve tais atitudes ou aconselhamentos e, com isso, deixa de cobrar uma
postura de maior intervencéo por parte do governo e tratam, como normais as atitudes ocorrentes

em ambito escolar por parte de alunos.

Ao voltarmos nosso olhar para o mundo docente, a motivag&o, neste caso, parece ser muito mais
vocacional que qualquer outra, visto a baixa retribuicdo financeira por este ramo de atividade,

principalmente quando comparados a atividades de prestigio histérico.
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Segundo Leontiev (1984, p.118 apud CUNHA, 2005, p.127), pode-se inferir que a profissdo docente
€ uma profissdo movida pelo gosto, pelo querer do profissional, uma vez que sem a motivacao a

atividade nao ocorre.

[As acbes] dizem respeito ao objetivo; as operacdes as condi¢cdes. Admitamos que
0 objetivo permanece o mesmo enquanto as condicdes nas quais ele é dado
mudam; somente muda entdo a composi¢ao operacional da acéo.

Assim, frente as transformac¢des do mundo atual, constituem-se exigéncias da atividade docente
lidar com salas superlotadas, possuir pouco tempo para preparacdo de material e exigéncia de
produtividade muito superiores a aquelas as quais ele poderia normalmente lidar, sem o devido
treinamento ou conscientizacao de seus atos ou, até mesmo, o retorno quanto a suas agodes, exceto

guando negativas, em sua maioria.

3 ERGONOMIA

A ergonomia é vista como a sintese de diversificados conhecimentos relacionados ao homem e sua
atividade laborativa e procura sanar os erros posturais, de movimentagéao ou dificuldades de postura
pela utilizacéo de instrumentos que possam trazer o maximo de conforto, seguranca e eficiéncia ao

trabalhador.

Morais (2011, p.114) assim a define:

Ergonomia é a disciplina que estabelece pardmetros que permitam a adaptacao das
condicdes psicofisiologicas dos trabalhadores, de modo a proporcionar um maximo
de conforto, seguranca e desempenho eficientes.

Assim, a Ergonomia € uma disciplina que procura adequar o fisico e o mental & melhor maneira de
se executar uma atividade produtiva ao ser humano, por meio de avaliagdes metddicas da atividade
e proposic¢des de interrelacionamento entre maquinas ou instrumentos e o ser humano, com vistas

ao aumento de produtividade, de forma segura e prazerosa.

Com o avanco dos niveis de produgéo no periodo da Revolug&o Industrial e subsequentes, ocorreu
um aumento na incidéncia de lesbes musculares por esfor¢o repetitivo entre os trabalhadores.
Afinal, novos padrbes de producdo, mecanizacdo e automatizagdo foram estabelecidos sem,
necessariamente, um treinamento ou estudo adequados que avaliassem as novas atividades

repetitivas e os descansos escassos.
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O quadro 1 ilustra os diversos fatores que representam movimentos rotineiros mas que, por sua
fisica, podem levar a consequéncias mais graves e o afastamento do trabalhador de sua atividade

produtiva por periodos prolongados.

QUADRO 1: FATORES DE RISCOS BASICOS
Fatores fisicos Fatores psicoldgicos Fatores ambientais

Desvio excessivo do punho Exigéncia mental da atividade o
Variacdo exagerada de

Grau de autonomia do
Torgas de bragos temperaturas
trabalhador

Falta de Apoio a cotovelos Presséo recebida Vibracdes
Movimentacéo excessiva do i
L o Ruidos
pescoco Comunicagao entre niveis
Atividades rapidas (menos de 30 organizacionais

] Falta de recursos financeiros
segundos por movimento)

Fonte: Elaborado pelos autores

Os fatores anteriormente listados possuem relag&o direta com a ergonomia e 0s problemas por ela
analisados, tomem-se 0s exemplos abaixo:

Um trabalhador sem autonomia, citado no quadro como um fator psicol6gico, acaba por necessitar
de autorizagfes e ordens constantes de seus superiores que, Nndo necessariamente as repassam
de maneira correta ou da maneira observada pelo trabalhador como mais facil. Tal atitude pode
aumentar a ansiedade do trabalhador que, por querer realizar sua atividade com maior agilidade,
passa sobre regras basicas de seguranca ou dindmica do movimento e acaba por cometer atos

inseguros, que podem o levar a uma lesdo e/ou morte.

O mesmo ocorre ao se analisar os fatores ambientais listados no quadro. A auséncia de fatores
basicos, como conforto, auséncia de pausas para descanso, excesso de horas extras, falta de
rodizio ou de boa distribuicdo de atividades, elevagédo desordenada da produtividade, existéncia de
ruidos e falta de recursos financeiros, pode retirar a atencdo do trabalhador a atividade que deveria

desenvolver, levando-o a cometer um ato inseguro.

O trabalho é interrompido, assim, quando da ocasiao da ndo observacao de preceitos ergonémicos.
Tal fato tem impacto na familia, ao perder parte produtiva importante na renda familiar (temporaria
ou em definitivo), e na empresam ao pausar a atividade e ter de treinar novo funcionario ao
desempenho das fungdes, dentre outros. Cientes do custo de afastamento de seu funcionério, as

empresas passam a investir em programas de qualidade de vida, na tentativa de reduzir tais gastos.
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No gue tange a percep¢do de programas relacionados a qualidade de vida pelo funcionério, é
possivel chegar a varias conclusdes que, analisadas sem um contexto ou tratamento especificos,
nao possuem efeito ou sentido, uma vez que sao diversos os fatores que podem levar a insatisfacédo
do colaborador, como a educacao formal recebida, vida social exercida ou, até mesmo, a falta de
capacidade de desfrutar de atividades culturais e sociais almejadas. Ja sob a ética da empresa, 0s
investimentos em qualidade de vida do trabalho sdo ndo uma benfeitoria mas, sim, uma forma de
precaucdo. Precaucao esta que, caso hao planejada, pode gerar gastos ndo s6 com a auséncia do
funcionario afastado, mas, também, com a redugdo da producdo. Contudo, em qual das
perspectivas abordadas seria enquadrado o ambiente que ndo sé emprega mas, também gera o
saber docente?

4 ERGONOMIA E PROFISSAO DOCENTE

Codo (1999) alerta sobre a impossivel separacdo entre o profissional docente e o ser humano ao
descrever as exigéncias distintas entre cotidiano estruturado escolar, onde sdo planejadas e

construidos os conhecimentos e o papel de educador, e seu ensino.

Que suporte se oferece durante o desenrolar da sua vida profissional para que
possa executar a sua fungdo como educador de forma mais adequada, corrigir
falhas, melhorar seu desempenho? Mais que isso, que condi¢des, estrutura e tempo
esse funcionéario dispbe para realizar tais atribuices? Ora, nenhuma condicéo,
nenhum tempo, nenhum suporte. Cabe ao funcionario se desdobrar para fazer
direito algo que néo lhe foi pedido, num tempo que néo existe para, ao final, ndo ser
reconhecido (CODO, 1999, p. 365).

O profissional docente, nos dias atuais, € um profissional que constréi e dissemina informacdes afim
de possibilitar a criagdo de um conhecimento Unico em cada sujeito. Contudo, muitas vezes nao
recebe o apoio e o retorno de suas atividades, o que pode o levar a rotinas desgastantes ndo sé

mentais, mas também fisicas.

Codo (1999, p.366) ainda alerta sobre atividades extraclasses. No dizer do autor:

[...] outra dificuldade que se apresenta é quanto ao espac¢o que cabe ao funcionario
na realizacdo dessa atribuicdo informal [...] quando falamos do segundo papel
assumido por estes profissionais. Afinal de contas, qual é o papel desses
profissionais enquanto educadores, em que momento da sua jornada realizam esse
papel de educador “extra-sala de aula”? Em quase todos os momentos. Os alunos

estéo ali por todos os lugares, nos intervalos, fora deles.
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O problema é que este “extra sala”, conforme apontado por Codo (1999), ndo ocorre em horarios
pré-determinados e a atuacao do profissional passa a ocorrer a todo momento, 0 que exige deste
um esforco extra em seu dia a dia. Contudo, para conseguir desenvolver todas as atividades que

Ihe séo dirigidas, o profissional docente acaba por comprometer sua qualidade de vida.

Neste processo, algumas atitudes, como o0 simples movimento errdneo ao pegar um arquivo
localizado em um local atras de seu corpo ou, em um exemplo tipico de sala de aula, levantar o
braco para, em ambientes superlotados, poder ocupar 0 maximo de um quadro sem
necessariamente prejudicar os alunos que estéo posicionados em lugares mais distantes ou com
visdo baixa prejudicada, possam ocasionar lesGes. O que ndo é esperado é que com simples
movimentos como estes, associados a uma vida muitas vezes sem grande realizagéo de atividades
fisicas, lesdes graves venham a surgir como tendinites, inflamac6es em nervos e desgastes de

membros inferiores.

Este trabalho procurou analisar o trabalho docente e a relacdo deste com a ergonomia, tendo como
auxilio a analise do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Pedagogia, da

Universidade do Estado de Minas Gerais, campus lbirité, e sua abordagem em relagéo ao tema.

A andlise do Projeto Politico Pedagoégico possibilitou verificar que as disciplinas contemplas
contetdos sobre a pratica docente e as informag¢des necessarias ao auxilio da construcdo do
individuo, mas pouco ou nada é repassado a respeito de atividades necessarias ao préprio docente,
como treinamentos que o facam internalizar determinados movimentos em relagéo a outros e, até
mesmo, a necessidade de adogéo de praticas e costumes fisicos rotineiros para uma boa vida e

aspectos ergonémicos para a realizacao da atividade docente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

[...] o pedagogo devera sempre estar atento a toda e qualquer novidade na
educacéo, pois ela é uma ciéncia viva, uma ciéncia humana, ou seja, inexata. Nao
podemos prever o que havera daqui a um tempo, mas sabemos que sempre
teremos um desafio a superar. Hoje, sabemos que o profissional da educagéo néo
se gradua somente para trabalhar dentro das salas de aula; entendemos que varias
séo as funcbes desse profissional que, por possuir uma formacao que engloba a
didatica, as metodologias, a psicologia da educacgéo, os estagios em varios campos
de atuacao, é o responsavel por varias formag¢des humanas em qualquer ambiente
que dele necessite (GAUDENCIO, 2012, p. 20).

Para que o dito por Gaudéncio se torne algo tangivel e eficaz, faz-se necessaria a adocao de

praticas multidisciplinares em larga esfera. Neste pensamento, visando um resultado imediato, faz
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se necessaria a ado¢ao de normas mais claras, por parte de todos, que possibilitem ao profissional

docente, antes de mais nada, tempo, material e retorno dos processos que possam ser necessarios.

Posteriormente, ha de se instituir, por meio de convénios, a ado¢ao de programas de qualidade de
vida, que possibilitem ao docente o0 acesso facilitado ndo s6 em ambientes externos a seu local de
trabalho, mas também de modo interno, como por exemplo a ginastica laboral, os programas de
Yoga in loco, e os programas de controle e oferta de alimentacédo saudavel.

Como medidas de prevencao, muito ha de se discutir em relacdo a necessidade de implantacdo de
disciplinas voltadas a mecénica biolégica do corpo humano, seus movimentos base e movimentos
nao naturais. Para isso, os futuros docentes devem ser apresentados em teoria e pratica a matérias
basicas da fisiologia humana, por exemplo, bem como treinados até que se corpo se habitue a
realizar o movimento correto de forma natural, evitando lesbes futuras, no decorrer de suas

atividades laborais.
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REPRESENTACOES INFANTIS ACERCA DA ESCRAVIDAO NO BRASIL: um estudo
com alunos do ensino fundamental do Centro Pedagégico da UFMG

ANDRADE, Luisa Teixeira — Centro Pedagégico/UFMG) lteixeiraa@hotmail.com

Resumo: Este artigo pretende refletir sobre as representacdes sociais dos alunos no que concerne ao
imaginario sobre os negros no Brasil em uma interlocucéo privilegiada com as visdes historiograficas classicas
no tocante a escraviddo, supostamente ainda dominantes na cultura escolar e ndo escolar. Para tanto, foi
aplicado um instrumento em que alunos de uma turma de Historia da quinta série do ensino fundamental do
Centro Pedagogico/lUFMG foram convidados a representar, por meio de desenhos e textos explicativos, os
“negros e seu modo de vida” durante o periodo da escravidao e nos dias de hoje no Brasil.

Palavras-chave: representacdes infantis; historiografia; escravidéo

Abstract: This paper aims to reflect about children’s social representations of the slavery in Brazil in a dialogue
with the classical historiographical views over the theme, still presents in the school and non-school culture.
We undertook an instrument in which students of a elementary public school called Centro Pedagdgico were
invited to represent, thought drawing and small texts, “black people and their way of living” during slavery and
nowadays.

Key-words: children’s representations; historiography; slavery

Introducéo

Entre as indagacdes e as problematicas atuais do ensino de Histéria, destaca-se a
necessidade de um melhor dominio do didlogo, sempre probleméatico, entre as
representacdes sociais das quais 0s alunos sao portadores — muitas delas carregadas de
esteridtipos e visdes preconceituosas —, e 0s conhecimentos sistematizados apresentados
nas salas de aula.

Como argumenta Siman, as criancas, mais cedo do que pensamos, incorporam
estruturas de pensamento de sua comunidade e adquirem, assim, um lugar como
participante nesta. E isso ocorre seja pelo contato com os varios meios de transmissao de
cultura (midia — televisédo —, relagdes sociais, “memadrias” — individual, coletiva, de grupos),

seja pela prépria escola. Assim,

“Muito mais cedo do que supomos as criangas experimentam formas de discriminagéo social
e cultural dos negros, dos indios, das mulheres e pobres, e sentem os efeitos das visdes
estereotipadas ou fatalistas que prevalecem em relagdo as diversas culturas, grupos ou
classes sociais” (SIMAN, 2003a).
Em face desses desafios, este artigo pretende refletir sobre as representacdes
sociais dos alunos no que concerne ao imaginario sobre os negros no Brasil em uma

interlocucdo privilegiada com as vis@es historiograficas classicas no tocante a escravidao,
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supostamente ainda dominantes na cultura escolar e ndo escolar. Para tanto, foi aplicado
um instrumento em que alunos de uma turma de Historia da quinta série do ensino
fundamental do Centro Pedagdgico/UFMG foram convidados a representar, por meio de
desenhos e textos explicativos, os “negros e seu modo de vida” durante o periodo da
escravidao e nos dias de hoje no Brasil.

As criancas participantes da pesquisa possuem entre 11 e 12 anos e pertencem a
universos sécio-culturais® diferenciados, predominando, sobretudo, alunos oriundos de
extratos sécio-econdmicos meédios e médio-baixo. O ingresso na escola é feito por sorteio.

A tematica da escravidéo ainda nao foi contemplada significativamente no curriculo
dessa turma, o que nos permite presumir que o0s alunos, ao construirem suas
representacdes, expressaram conhecimentos até entdo oriundos, principalmente, de suas
interacOes e experiéncias sociais no interior dos grupos de pertencimento, da transmissao
de memodrias coletivas, assim como de diversos veiculos de comunicacao.

Porém, deve-se ressaltar que no ano letivo de 2013, os alunos fizeram uma visita ao
Museu do Escravo, localizado no Municipio de Belo Vale. Devido a reformas, foi aberta ao
publico visitante apenas a parte dos fundos do museu, que consiste em uma “réplica” de
uma senzala e um patio composto por um pelourinho e uma escultura de um escravo sendo
castigado no tronco. No interior da “senzala” havia, sobretudo, instrumentos de tortura e
alguns instrumentos de trabalho. Deste modo, o discurso museogréafico? da escraviddo ali

representado colocou em evidéncia uma determinada interpretagdo da escravidao.

Representacdes Infantis sobre os Negros e a Escraviddo no Brasil: interfaces com a
historiografia

Para investigar as representacdes dos alunos algumas questdes nortearam nossas
analises. Qual o olhar das criancas sobre a experiéncia da escravidao no Brasil? Os alunos
condenam esse sistema? Que tipo de relacdo eles fazem entre o passado escravista e 0s
dias de hoje? Como séo percebidas e se manifestam as relagBes raciais no imaginario

infantil?

1 Uma analise mais pormenorizada desse universo sera feita em etapas posteriores da pesquisa devido a sua grande
relevancia para a compreensdo das RepresentacGes Sociais dos alunos e suas diferentes apropriacfes no interior dos
grupos de pertencimento. Sobre as Apropriacfes ver CHARTIER, Roger, 1989.

2 Ndo ha, ainda, um tratamento museogréafico e historiografico dos objetos que compde o acervo do referido Museu.
Mesmo assim, a disposicdo espacial dos objetos, sua ordem seqiiencial, seu processo seletivo ja se constituem como
elementos discursivos.
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Salta aos olhos, ao analisarmos as representacdes infantis sobre o passado
escravocrata brasileiro, a presenca do castigo por meio da violéncia fisica a que os
escravos eram submetidos, contemplado em 90% dos desenhos. Nas cenas de escravidao,
imaginadas pelas criancas, h4 uma grande variedade de instrumentos de represséo
(correntes, chicote, tronco, tronco coletivo e forca) e uma certa minuciosidade em suas
descricOes. “Esse castigo se chama tronco coletivo. Em um colocamos a cabeca, no outro
as maos e no que sobrou os pés. Nao € so esse castigo que existe’(Isal); ‘podemos ver no
meu desenho a figura de um escravo caminhando para o tronco, onde ele ia ser chicoteado.
Mas este néo era o pior dos castigos, tinha outros piores”(Pal). Isso nos leva a pensar a
respeito da possivel influéncia que o discurso museogréafico exerceu sobre os alunos na
visita a Belo Vale. Interessante cruzar esses dados com a recente revisao historiogréfica
da escraviddo de Minas Colonial. Destacam-se entre os estudos Escraviddo e Universo
Cultural na Col6nia — Minas Gerais, 1716-1789 (2001) de Eduardo Franga Paiva3. Segundo
os dados coletados e interpretacfes desenvolvidas por esse autor, nas areas mais
“‘urbanizadas”, como foi o caso das Minas Setecentistas, ndo foi possivel perceber mencoes
significativas a instrumentos de castigo, de tortura ou de prisdo de escravos*. Tal como
assinala Paiva “nessas areas, praticas e objetos como esses [castigos fisicos, correntes e
colares para aprisionar escravos] ndo foram incorporados de maneira ostensiva ao
ambiente material e ao imaginario existentes” (p.164, 165).

Pode-se também constatar que em 40% dos desenhos, as representacdes sobre o
trabalho escravo se fizeram presentes. Apesar de certa variedade — lavoura, doméstico e
outros (mineracédo, quebrar pedras, construcdo) —, esse trabalho €, quase sempre, duro e
atribui-se a ele, algumas vezes, conotacao pejorativa: “Ainda bem que eu néo preciso fazer
0 servigco que eles fazem” — voz de uma menina branca representada — (Nat). Ainda
referindo-nos ao estudo Escravidéo e Universo Cultural na Col6nia — Minas Gerais, 1716-
1789, o autor ressalta que os trabalhos desempenhados pelos escravos ndo eram sempre
ligados a um grande esforco fisico. O Autor aponta, ja nas primeiras décadas do século
XVIIl, a presenca pelas ruas e pragas das vilas mineiras de “... escravos e escravas de

ganho; negras de tabuleiro e quitandeiras com seus rebentos mitddos amarrados as costas

3 Para esta pesquisa foram arrolados 858 testamentos e inventarios post-mortem, junto aos acervos do Arquivo Plblico
Mineiro, do Museu do Ouro/Casa Borba Gato/IPHAN de Sabard e do Museus Regional de Sdo Jodo Del Rei/lphan
referentes a comarca do Rio das Velhas e a Comarca do Rio das Mortes.

4 Dos 858 documentos arrolados, foram encontradas trinta e quatro referéncias no total: vinte e oito (82,4%) para a
Comarca do Rio das Mortes e apenas seis (17,6%) para a Comarca do Rio das Velhas.
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e tantos outros” (2001, p.42). A existéncia desses sujeitos exercendo um papel ativo no
comercio “urbano” vem opor-se a nocao de que o trabalho desempenhado pelos escravos
era, exclusivamente, muito duro e pesado. Essa idéia aparece também evidenciada nas
pranchas do viajante Jean Batiste Debret em Viagem pitoresca e historica ao Brasil (1989).
Em Negras vendedoras de p6 de café torrado (Prancha 37), entre muitas outras, o artista
retrata a presenca de escravas participando do comércio, desta vez, por meio da venda de

po de café torrado.

“Todos os dias, com efeito, inUmeras vendedoras de café torrado circulam nas ruas da capital,
das seis as dez da manh&. As que pertencem a senhores opulentos vendem o café em po6
dentro de pequenas latas com tampa, contendo cada uma trés boas colheradas. (...) Outras
carregam apenas uma lata grande, também de tampa, donde tiram o café com uma medida
pequena da capacidade das latinhas...” (p.149).

Outro aspecto relevante para a analise das representacdes infantis se expressa em
“Antigamente os escravos eram usados (grifo nosso) para trabalhar em Minas de ouro” (lsr).
Esse discurso traduz uma nogao em que 0 escravo aparece apenas como um instrumento
de trabalho. Esta idéia “coisificadora” retira dos escravos a possibilidade de terem sido
agentes historicos que construiram estratégias individuais e coletivas de resisténcia.

Assim, sob a Oética das criancas, ser escravo no Brasil significou auséncia de
liberdade, bem como submisséo, passividade, e posteriormente de exploragao e exclusédo
de outras possibilidades de vida. Isso nos leva a pensar que essas representagcdes podem
estar relacionadas a visfes historiograficas que circulavam como dominantes durante as
décadas de 50, 60, 70 e 80 do século XX. Apoiados em principios marxistas, alguns
intelectuais®, nesse periodo, acabaram por destacar, a partir de modelos de explicacdo do
universo escravista, 0 negro-escravo como submetido, explorado, desprovido de
alternativas e, consequentemente, vitimizado. Interpretagdo esta que acabou por conferir
ao negro um papel passivo nas relagbes com o seu senhor e, quando de resisténcia,
exercida predominantemente por meio da violéncia fisica ou pela formagéo de quilombos.

Sobre as representacdes infantis a respeito dos negros e seu modo de vida hoje no
Brasil, as criangas ressaltaram tanto elementos de ruptura quanto de continuidade com o
passado escravista. Ao deslocarmos nossa andlise para as representacfes das criangas a
respeito do negro e de seu modo de vida nos dias atuais, verifica-se, em 30% dos alunos,

diferencas significativas. “Hoje a maioria dos negros ja tem o seu trabalho, ganha o seu

5 Dentre os quais podemos citar: Florestan Fernandes, Fernando H. Cardoso, Octavio lanni, Emilia Viotti da Costa, Ciro
Cardoso, Jacob Gorender e Caio Prado Jr.
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salario e tem uma casa para morar” (Glen); Hoje os negros tem seu trabalho e profissao,
tem seus direitos iguais...”(Jade); “Hoje em dia os negros sdo muito respeitados” (Mic);
“Hoje em dia os negros trabalham normalmente em qualquer tipo de servigo” (Isr) “Eles
agora tem casa e nao apanham mais e nem ficam presos o dia todo e nem ficam com
marcas de sangue” (Anfl ); “No meu desenho quer dizer um negro saindo de seu trabalho
e entrando no seu carro para ir embora para sua casa”(Gusv); “Chicotada ja era agora eu
sou da moda (Hip Hop)”(Mic). Deste modo, na perspectiva dessas criangas, 0S negros estao
inseridos no mercado de trabalho e na vida cultural, ocupam posi¢ées de prestigio, detém
bens materiais (carro, casa) e vivem em familia.

Outros 25%, relativizaram essas melhorias na vida dos negros nha
contemporaneidade. “Melhorou bastante, mas o racismo ainda continua” (Nat); “Hoje em
dia 0s negros estdo em uma situacao financeira igual a dos brancos. Todas as duas racas
estdo na mesma situagcdo, mas infelizmente ainda ha preconceito” (Lui); “Os negros nao
sdo tao discriminados como antigamente, mas ainda ha preconceito” (Pal); “A vida dos
negros melhorou muito, ndo ha tanto racismo igual antes, agora eles se divertem,
trabalham, estudam e etc.” (Fab). Nesses casos, persistem na visdo das criangas alguns
elementos de continuidade com a escravidao, tais como o0 preconceito e o racismo.

A percepcéo de que 0s negros vivenciam situacdes de exclusao dos bens materiais,
culturais e simbdlicos da sociedade bem como situacdes de preconceitos e racismo
aparece mais incisivamente em outro grupo de criancas (20%). “Eu escrevi um negro
catando lixo para sobreviver” (Mat); “Hoje os negros sao bem tratados, mas se um policial
vé um negro correndo ele pensa que é ladrgo...” (Ital); “Hoje em dia, as pessoas de pele
morena trabalha e estuda, mas tem alguns que moram nas ruas como mendigos pedindo
esmolas e sem estudos e servigos” (Sic) (Fel); “Hoje em dia, ha muito preconceito contra
os negros. Na escola, no trabalho, nas ruas, etc. Os negros s&o discriminados. E por isso
que se vé muitos deles na rua, sem emprego” (Th); “Todos negros querem seus direito de
ser feliz. Tem gente, por exemplo, que trabalha em uma empresa, mas ndo é mudado(a)
de cargo porgue é negro, ou seja, isto é preconceito. Eu acho isso um absurdo. Brasil,

vamos parar com isto. Negro também € gente (grifo nosso)’(Isa). Assim, grande parte das

criangas percebe as préticas discriminatorias e de exclusédo social que circulam no seio da
sociedade, a condenam, mas algumas criangas a reproduzem em maior ou em menor grau.
“Os negros de agora ainda sofrem preconceitos, por pessoas ricas e racistas. Ainda sim,

pessoas escravizam, mas € dificil de se ver. Muitas pessoas ja aprenderam a conviver com
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0s negros, mas outras nao” (Pris); “Hoje a condi¢do de vida dos negros melhorou bastante,
eles arrumam empregos e nao apanham de seus patrées se fizerem ou nao coisas erradas.
Hoje em dia até negro pode ser fazendeiro” (Pehen); “Eles ja sdo aceitos na sociedade,
mas algumas pessoas ainda sédo racistas, nao gostam de negros, ndo fazem amizade com
negros” (Edn); “Ja nesse desenho eu ja desenhei as pessoas trabalhando normal sem ser
obrigado, e até namorando e de roupa bonita” (All).

Alguns alunos vincularam a condicdo de escravo e de inferioridade do negro a cor —
“Antigamente 0s ricos chicoteavam 0s escravos por eles serem negros, e por isso batiam,
com chicotes e outra coisas mais...” (Pris); “Os negros antigamente eram muito maltratados,
por causa da sua cor. Os brancos achavam, que por causa da sua cor eram melhores que
0S negros” — a0 passo que uma crianga vinculou a inferioridade do negro a sua condicao
de escravo — “Antigamente os negros trabalhavam como escravos, e por isso, era grande
o racismo (...) Hoje os negros tem seu trabalho e profissdo, tem seus direitos iguais, depois
que ganhou a liberdade tem o respeito de todos, sem racismo” (Jad).

Cabe ressaltar que esse ideario racista, revelado por algumas das criangas, parece
guardar relagbes com as teorias raciais que estiveram em voga em meados do oitocentos
europeu. Com a emergéncia do termo “raga” (que estaria associada a idéia de herancas
fisicas permanentes) o debate racial passou a ancorar um estatuto de ciéncia. Essas idéias
(das quais destacamos a ideologia do branqueamento) assumiram um papel central no
interior dos museus etnograficos, dos Institutos Histéricos, Escolas de Medicina e Escolas
de Direito do Brasil®. Nosso pequeno estudo de cunho exploratério revela que a sua
influéncia na memoaria Historica e coletiva brasileira ainda se faz sentir nos discursos e

representacdes sociais, de um modo geral, e dos alunos em patrticular.

Em linhas gerais, a grande riqueza e variedade das representa¢gdes dos alunos nos
levam a reconhecer a importancia de uma analise mais detida e cuidadosa de seus
universos socio-cultural, assim como aponta para a necessidade de um maior
aprofundamento no conhecimento de suas representagdes, incluindo suas atitudes e
comportamentos. Como um todo, essas representacdes tocam em questdes fundamentais
sobre as relacgdes raciais subjacentes a sociedade brasileira contemporanea, configurando-
se como desafios aos professores quando ensinam Historia, visando a formacéo de novos

cidaddos (e a uma educacéao anti-racista, aos moldes das propostas do MEC). Entre esses

6 Sobre esse tema ver SCHWARCZ, Lilia Moritz, 2001.
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desafios destaca-se a importancia de desconstruir representacdes sociais das quais as
criancas sao portadoras uma vez que, COmo a pesquisa apontou, muitas delas embasam e
justificam relagdes de discriminagéo racial e social aos negros no Brasil, ao longo de nossa
Historia, e impedem sua afirmacdo como sujeitos até hoje na sociedade brasileira. Nos

dizeres de Joaquim Nabuco (1883):

"Depois que os Ultimos escravos houverem sido arrancados ao Poder sinistro que representa
para a raca negra a maldicdo da cor, sera ainda preciso desbastar, por meio de uma educacédo
viril e séria, a lenta estratificacdo de trezentos anos de cativeiro, isto é, de despotismo
superticao e ignorancia”. (Apud, SIMAN, 2003b).
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Resumo: O artigo que ora apresentamos discute a Arte Contemporanea, fazendo uma breve analise de
algumas obras de Marcel Duchamp, de Cildo Meireles e de Andy Warhol, com destaque para o Movimento
Pop Art ocorrido a partir dos anos de 1950, com maior énfase nos anos de 1960. Inspiradas na cultura de
massa, notadamente nos produtos consumidos pela sociedade capitalista, as obras, principalmente as de
Andy Warhol, sdo conhecidas no mundo inteiro pela irreveréncia, cores fortes, duplicidade, tamanho
exagerado, muita provocacdo e denulncia sobre o sistema capitalista e sua forma de exploracéo,
demonstrando a acentuada posi¢ao politica do movimento. Estas sdo as marcas destes artistas, que
fizeram histéria usando objetos do cotidiano, imagens de celebridades e politicos, para criticar e
denunciar a exploracédo do ser humano pelo Sistema.

Palavras-chave: Arte Contemporanea. Pop Art. Marcel Duchamp. Cildo Meireles. Andy Warhol.

Abstract: The article presented here discusses Contemporary Art, analyzing the works of Marcel Duchamp,
CildoMeireles and Andy Warhol, highlighting the Pop Art movement that took place from the 1950s, with
greater emphasis in the 1960s. Inspired by mass culture, mainly in products consumed by the capitalist society,
the works, especially of Andy Warhol, are known worldwide for irreverence, strong colors, duplication,
oversizing, much provocation and denunciation of the capitalist system and it exploration ways, showing the
strong political position of the movement. These are the hallmarks of these artists, who made history by using
everyday objects, celebrities and politicians images, to criticize and denounce the exploitation of human beings
by the system.

Keywords: Contemporary Art. Pop Art.Marcel Duchamp. Cildo Meireles. Andy Warhol
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Introducao

“Todas as Coca-Colas séo parecidas. Sao todas boas; Liz Taylor
sabe disso, o Presidente sabe, o mendigo sabe e nés também
sabemos disso”.

Andy Warhol

Atualmente, muitas sao as discussfes que envolvem o campo da arte, com histérias
relacionadas as muitas lutas sociais, politicas e culturais. Passamos por momentos dificeis,
de desvalorizacdo da mesma, da falta de compreensdo e entendimento sobre suas
necessidades e especificidades, e de processos esvaziados de sentido e significado.

Buscando novas leituras, novas ideias e novos conceitos que pudessem redirecionar
olhares, construir, desconstruir e reconstruir saberes nos deparamos com a arte
contemporanea, carregada de indagacdes, abastadas em sentidos/significados estéticos,
éticos e morais, nos permitindo inUmeras possibilidades e também grandes desafios. Nela,
a arte e a linguagem sdo pontos cruciais que se entrelacam na enorme rede de relacdes
entre conhecimento, aprendizagem, cultura, sociedade, artista, espectador e suas obras.

Para o desenvolvimento da presente pesquisa tivemos como objetivo discutir sobre a
arte contemporénea, refletida sobre a vida e obras de Duchamp, Cildo Meireles e Andy
Warhol, com foco no Movimento Pop Art, partindo de sua importancia para uma nova
concepcao de Arte no mundo ocidental. O didlogo tedrico de nossa construcédo se baseia
nos autores que pesquisam sobre esta tematica, com destaque para FARTHING (2009),
LITTLE (2010), MCCARTHY (2002), PAULA (1996) WOOD (2002) e VIOLET (1991).

Arte Contemporanea: Marcel Duchamp e a Arte Conceitual

Ao analisarmos a arte recente nos deparamos com um relativo excesso de estilos,
formas e técnicas que nos levam a duvidar de nossas convic¢des sobre como qualificar
uma obra de “arte”. Hoje a arte utiliza-se de diversos materiais do nosso cotidiano, como o
ar, a luz, o som, a palavra, as pessoas e muitos outros recursos, € nao mais somente
materiais identificados como artisticos. Conforme o filosofo Theodor Adorno (1903-1969),
em sua Teoria da Estética: “Hoje aceitamos sem discussao que, em arte, nada pode ser
entendido sem discutir e, muito menos, sem pensar”. (ARCHER, 2001,)

A partir de meados do século XX a arte ocidental passa por transformacdes

profundas, tanto em seus aspectos interiores quanto exteriores, colocando o conceito de
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arte em questdo. E nesse contexto que a arte contemporanea toma impulso e torna-se
popular, fazendo o comércio de arte ser valorizado. Transforma-se num investimento
rentavel para uma sociedade burguesa em busca de prestigio social. Ha uma
supervalorizacdo nos precos das obras, aumento absurdo nas encomendas de
colecionadores privados e crescimento do niumero de obras contemporaneas nas galerias
de arte, sendo tais exposi¢des visitadas por milhdes de pessoas.

Segundo Honnef (1994) a arte contemporanea era vista por muitos como um reflexo
da sociedade moderna industrial e instintivamente ligada ao idealismo de progresso, com
seu desenvolvimento tecnoldgico, transformacdes politicas e sociais.

Depois da segunda Guerra Mundial, o0 mundo e a cultura passam por grandes
turbuléncias, sendo a arte também atingida. A evolucdo da arte perde a sua logica,
retornando para condicbes de arte o que se considerava desatualizado. Rompem-se
antigas convencdes e tradicdes, como a familia, que perde sua forca anterior.

No final dos anos de 1950 a arte caminha para um novo senso visual, o Pop e o
Minimalismo, com destaque nas obras para o trivial e o imprevisivel.

Na década de 1960 as obras de arte ainda eram classificadas basicamente em
pintura e escultura. Posteriormente houve uma ruptura com essa classificagdo, comecando
com colagens diversas e cubistas, performances futuristas, fotografias como forma de
expressdo artistica e o0s eventos dadaistas, tornando as praticas artisticas mais
abrangentes.

A Pop Art comega a explorar elementos das ruas e do cotidiano. Enobrece, com
retoques artisticos, imagens populares dos mass media* e de Hollywood. Misturam-se
varias disciplinas: pintura e fotografia, fotografia e performance, pintura e escultura,
escultura e arquitetura, arquitetura e design. Os artistas deixam de ser outsiders, tornam-
se pop stars da arte contemporanea, estrelas do mundo do espetéaculo.

A arte usa o banal e o transforma para ser inserido a arte. Roy Lichtenstein (1923-
1997), artista norte-americano, defende que a funcdo da arte ndo é de transformacéo, mas
apenas de formacg&do. No entanto, percebe-se que o principio da transformacao da arte

contemporanea esta inserido na propria arte, relacionada a sua estrutura, entre movimentos

4 Mass media ¢é formado pela palavra latina media (meios), plural de medium (meio), e pela palavra inglesa mass (massa).
Em sentido literal, os mass media seriam 0s meios de comunicacdo de massa (televisdo, radio, imprensa, etc.). Porém,
esta denominacdo sugere que os meios de comunicacdo sdo agentes de massificacdo social, 0 que nem sempre esta de
acordo com a realidade social observavel. Desta forma, sera preferivel falar de meios de comunicacdo social.
(INFOPEDIA, 2016)
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de acdo e reacao. A arte deixa de lado a oposicao e a rejeicdo a sociedade, a recusa de
uma arte realizada pela resisténcia, defendido pela arte de vanguarda.

O movimento pds-vanguardista toma a defesa da autonomia da obra de arte, livre de
qgualquer objetivo, decidindo suas regras e exigéncias, tendo compromissos com ela
mesma. Tenta romper a subordinacdo da arte trivial com a arte elevada; utiliza a
irreveréncia para criticar e ironizar as relagdes, as convenc¢des sociais e artisticas, expondo
diferencas culturais, uma estética variada com sutileza subjetiva e exagerada. As fronteiras
entre o universo das transagfes comerciais, do consumo, dos meios de comunicacéo e da
arte comum tornam-se mais fluidas, sendo colocados estes mundos como fonte de
inspiracao artistica.

A arte pés-moderna encontra-se num dilema entre a tradicdo e a inovacéo, o
conservantismo e a renovacao, a cultura de massa e a cultura erudita, sendo que um
conceito ndo é considerado melhor que o outro e a oposicéo entre os dois tornam-se menos
segura.

O adjetivo “novo” é muito utilizado em referéncia a arte da década de 1980, utilizado
como prefixo de um movimento artistico ja consolidado, revelando que o “novo” ndo tem
nada de “novo”.

Um dos artistas que abalaram o mundo da arte, inspirando a Pop Art, o
Conceitualismo e o Minimalismo®, influenciando muitas geracdes de artistas, foi Marcel
Duchamp (1887-1968).

SMinimalismo é um movimento artistico e cultural que surgiu nos Estados Unidos no comeco da década de 1960. Na
elaboracéo de obras utilizava 0 minimo de recursos, poucas cores nas pinturas, nas artes plasticas, destaque para o uso de
formas geométricas com repeti¢des simétricas; na criagdo de musica eram utilizadas poucas notas musicais, valorizando

a repeticdo sonora. (SUA PESQUISA, 2016)
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Marcel Duchamp
Fonte: HISTORY, 2016.

No inicio de sua carreira, apreciava o simbolismo, utilizando como referéncia o pintor
Odilon Redon (1840-1916), apresentando também grande entusiasmo pelos pos-
impressionistas, cubistas e fauvistas.

Em 1906, dedica-se a pintura, com inclinagéo ao mistico e religioso, mas nao obtém
grande sucesso da “vanguarda” dos artistas da época. Cria o conceito de “readymade’,
dispondo objetos diferentes, denominando-os como obras de arte. Defende que € o artista,
simplesmente por ser artista, que contém o poder de atribuir a alguma coisa a designacao
de arte se assim o quiser.

O primeiro readymade foi A roda da bicicleta (1913), utilizando uma roda de bicicleta
sobre um banquinho. Mais tarde, causando grande alvorogco em Nova York, exibe um

mictorio de porcelana, intitulado A fonte (1917), assinando-o como “R. Mutt”.

5Uso de objetos industrializados no ambito da arte.

ANO 1, N. 2 (SETEMBRO/2018) 39



UEMG

“Bicycle Wheel” (1913) e “Fonte” (1917) de Marcel Duchamp
Fontes:MOL-TAGGE ARTE CULTURA, 2016.
ARTE CONTEMPORANEA, 2016.

Segundo o proprio artista, ele se obriga a se contradizer para evitar que se conforme
com o seu gosto. Sua intencdo € subverter as formas tradicionais da arte; quer que as
pessoas observem e reflitam sobre o conceito artistico em torno da diversidade de objetos
banais ou industrializados.

A juncao destes elementos, mesmo produzindo arte, ndo perde sua conexao com o
mundo comum, dando a esta unido a liberdade para a utilizagéo de incontaveis materiais e
técnicas ndo ligados, necessariamente, ao fazer artistico. Tais ideias estdo ligadas ao
conceito de “assemblage”. Ele se distancia da representacdo realista e apresenta uma
forma abstrata e matematica de revelar o mundo. Suas criacfes misturam arte, trocadilhos
espirituosos e zombarias.

Outro artista que se destacou, sendo também o primeiro pds-vanguardista ou pos-
modernista a evidenciar as consequéncias das mudancas da arte, foi Andy Warhol,
tornando-se assim o divulgador de sua propria arte e das banalidades da urbanidade

americana. Warhol sera estudado mais detalhadamente dentro do movimento Pop Art.

O Movimento Pop Art: o Circuito Ideologico de Cildo Meireles

Considerado o precursor do Pés-modernismo, o movimento Pop Art ocorrido a partir

dos anos de 1950, com maior forga nos anos de 1960, inspira-se na cultura de massa, ou

E um termo grego que foi criado por um francés as artes a partir de 1953, definido por Jean Dubuffet, para descrever
trabalhos que sdo algo mais que simples colagem. A assemblage € baseada no principio de que todo e qualquer material
pode ser incorporado a uma obra de arte, criando um novo conjunto sem que esta perca o seu sentido original. E uma
juncéo de elementos em um conjunto maior, onde sempre é possivel identificar que cada pega é compativel e considerado
obra. (WIKIPEDIA, 2016)
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seja, nos elementos que fazem parte do cotidiano da maioria da populac¢do. E uma forma
de denunciar a exploracdo das classes menos favorecidas socialmente, bem como dos
paises subdesenvolvidos e ou em desenvolvimento, sendo a exploracdo e o acumulo de
capital o eixo norteador do sistema capitalista de producdo. Os produtos vendidos por
grandes empresas, que se tornam acessiveis a populacdo em geral, traduzem a forma
ideologica do sistema mercantil p6s Segunda Guerra Mundial, com maior evidéncia nos
Estado Unidos, demonstrando nesta fase a forgca econémica que exerce sobre o mundo,
principalmente sobre os paises considerados de terceiro mundo. Segundo Little (2010);

A arte serviu para denunciar como a sociedade constréi e impde uma hierarquia de
valores e significados culturais. O Pds-modernismo também explora o poder e o
modo como as for¢as econdmicas e sociais exercem esse poder para moldar as
identidades de individuos e de culturas inteiras. (LITTLE,2010, p. 131)

Farthing (2009, p. 476) afirma que “os trabalhos produzidos nesta década sao
comentarios sobre a natureza massificada e serializada de todos os aspectos da cultura
americana, sobretudo a abundéancia de produtos comerciais e o culto a celebridade”. Cada
obra artistica traduz um sentimento, uma mensagem, uma histéria e uma denuncia sobre
acontecimentos que marcam a vida da sociedade. A ideia de repeticdo compulsiva das
imagens seja de produtos comerciais, objetos, ou de personagens politicas, ligados ao
cinema, damas da sociedade, pessoas que lutam pelos diretos sociais, entre outros,
objetiva que tais imagens fixem em nossas mentes, sejam massificadas em nossas
memorias. A Pop Art era movida pela consciéncia de que a arte podia servir de canal politico
filos6fico para denunciar um sistema cruel de segregacéo da populacao marginalizada pelo

sistema capitalista, segundo McCarthy (2002);

E uma falacia afirmar que a arte pop se opunha totalmente & arte moderna
ou modernista anterior, ou que ela se propunha a ser compreensivel a
qualquer pessoa que a visse. Trata-se de um movimento completamente
culto com uma consciéncia aguda de seus antecedentes historicos.
(MCCARTHY, 2002, P. 15)

Farthing (2009, p. 478) diz que “a Pop Art denuncia uma sociedade saturada pelo
consumo”. A este respeito percebe-se que as repeticoes produzidas representam de certa
forma a cadeia produtiva existente em fabricas, por exemplo; era uma forma de demonstrar
como os produtos eram feitos - em séries.

O Pop Art traz conceitos do dia-a-dia e os transforma, produzindo um elenco de

trabalhos que ao serem modificados do original permite ao artista criar o seu proprio estilo.
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Cada artista busca na diversidade sociopolitica explorar conceitos oriundos das historias
em quadrinhos, como fez Lichtenstein, que usou as tiras transformando-as em grandes
painéis, em cores primarias, o que dava uma ideia de contemporaneidade. Andy Warhol
usou produtos como caixas de sucrilhos kellogg’s, péssegos Del Monte e suco de tomate
Campbell's. Os produtos de marcas famosas e conhecidos pela populagdo, ao serem
transformados em arte, agregavam o nome do artista a marca ja conhecida, o que o tornava
também conhecido. O objetivo era fazer conhecido o artista, 0 que possibilitava concorrer
no mercado, produzindo a partir dai novos produtos comerciais como, por exemplo:
camisas, bonés, materiais escolares, e bolsas. Segundo Paula (1996, p. 26), Warhol
produziu “um trabalho extrapolando o limite da linguagem e as fronteiras do universo
artistico”.

A Pop Art estendeu-se por outros paises, chegando inclusive na América Latina, que
vivia momentos de grande crise politica, de repressado e censura aos direitos da populacéo.
O movimento chega a Argentina, na cidade de Rosario, a partir da visita da ativista norte-
americana Lucy Lippard, em novembro de 1968, que conheceu alguns artistas que, junto
com a Central de Trabalhadores (CGT) Argentina, desenvolvia acfes politicas. O
envolvimento politico dos artistas argentinos deu vazao a grandes exposi¢cdes, como a de
Cérdoba e a de Rosério, denominada Tucamanarde, instalada no prédio da CGT. A esse

respeito Wood (2002) afirma que na exposicao

[...] os visitantes se viam confrontados com uma instalagdo multimidia de
informacdes que tinham como base o texto, na forma de slogans, panfletos e
posteres, bem como filmes e fotografias ampliadas em grande escala. Ao
romper com o0 conteldo convencional de uma exposicdo de arte,
desvinculando-se da galeria e imiscuindo-se numa espécie diversa de
organizacdo social, os participantes tinham como intuito produzir uma obra
que refletisse a realidade social mais ampla na qual a arte tem sua existéncia.
(WOOD, 2002, p. 61)

No Brasil esta fase é marcada pelo trabalho desenvolvido por Cildo Meireles® que,
a partir de 1969, procurava uma rota alternativa para enfrentar a repressao e a censura,
buscando na arte um caminho para expressar e denunciar o regime politico do pais. Usando
dinheiro, carimbava as cédulas com expressdes de cunho politico e as devolvia para

circulacdo no mercado. Como exemplo, temos notas com a seguinte inscrigao: “QUEM

8 Nasceu no Rio de janeiro em 1948. Artista de instalacio e escultor. Ele é conhecido principalmente por suas instalagges,
muitas das quais expressam a resisténcia a opressao politica no Brasil. Estes trabalhos, muitas vezes grandes e densos,
propiciam a interacdo do espectador. (Wood, 2010)
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MATOU HERZOG??", o que demonstra todo o envolvimento politico de Meireles na sua
obra de arte.

Também usando o maior simbolo americano, a Coca-Cola, gravava nas garrafas
secas opinides criticas e depois devolvia para a fabrica, que engarrafava e as colocava
novamente em circulacdo. Meireles usou como estratégia a mesma cor de tinta que
combinava com o logotipo ja impresso na garrafa, o que favorecia a ndo percepc¢ao do que
estava escrito, porém, qguando estavam cheias tornavam-se mais visiveis, possibilitando a
leitura pela populagdo consumidora do produto. Wood (2002, p. 61) diz que Cildo Meireles
‘refez a tradicdo do readymade com a sua série, iniciada em 1969, das Insercdes em
circuitos ideoldgicos. A operacao consistia em retirar objetos de um sistema de circulacao,

“inferir’ sobre eles e entdo inseri-los, novamente, no sistema”.

1 BANCO CENTRAL DO BRASIL

Insercdes em circuito ideolégicos de Cildo Meireles
Fontes: PORTAL DO PROFESSOR, 2016.
IUUK, 2011.

A Pop Art foi, portanto, um movimento artistico de expressdo politica e que

denunciava de alguma forma a opresséo da sociedade.

Entre a arte e a vida de Andy Warhol

Grande representante da Pop Art, Andy Warhol foi excéntrico desde que nasceu,
consideram McCarthy (2002) e Wood (2002).

® Wladimir Herzog foi um jornalista torturado e morto por militares durante a ditadura militar, porém para o contexto de
repressao da época a pequena provocacdo feita através da obra de Cildo Meireles assume dimensdes gigantescas, ja que
os militares apontavam um suicidio como a causa de morte do jornalista. (IUUK, 2011)
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Para Warhol tudo comecou em 1909, ano do casamento entre o pai Ondrej Warhola,
de vinte anos de idade, com a timida Julia Zavacky, de dezessete anos, ambos naturais do
nordeste da Eslovaquia. Filho terceiro do casal, Warhol nasce em 6 de agosto de 1928,
pela manh&. Ao nascer é recebido com grande estranhamento por toda familia. Enquanto
0s outros dois irmaos nasceram e cresciam saudaveis, o pequeno Warhol veio ao mundo
parecendo, ainda, um feto: pesando somente dois quilos e quatrocentos gramas, muito
pélido, sem cabelos nenhum e com o corddo umbilical envolvido no pescogo.

Os trés irméos foram criados dentro dos padrdes do catolicismo bizantino grego. Aos
guatro anos, o menino € levado pelo irmao mais velho pela primeira vez a escola, porém
ele, muito pequeno para sua idade, quase albino, ndo suporta ficar longe da méae, chorando
muito. A mée o tira da escola e o deixa ao seu lado. Dois anos mais tarde, a familia faz
outra tentativa de envid-lo a escola, e ele mais uma vez revida com grande resisténcia
através de um desarranjo nervoso, causando-lhe tremor nas maos e no rosto. Dessa forma
ele é confinado em seu leito familiar, e sua propria mae toma o papel de professora,
trazendo livros para colorir, papéis para recortes e lapis; conta historias variadas, canta com
sua doce e nitida voz. Durante mais ou menos quatro horas desenham juntos, e ele pinta
pacientemente seus livros; a cada pagina terminada, é contemplado com uma barra de
doces pela sua méae.

Sua mée era uma grande artesd, e com seus ensinamentos a Andy, 0 mesmo
comeca a desenhar fora dos livros de colorir e ajuda a mée a pintar flores em ovos de
Pascoa. Quando o menino completa doze anos, ganha de sua mae uma camera Brownie
e aprende a revelar sozinho seus préprios filmes na pia da cozinha. Julia dedica o tempo a
Andy, enquanto os outros irméaos estdo na escola, e o marido, trabalhando como pedreiro,
mineiro, metallrgico ou quaisquer outros empregos que aparecam, para que possa
aumentar o ganho e o sustento da familia. No final dos anos 1930 o pai adoece, vindo a
falecer em 1942, quando Andy completa quatorze anos. Em seu leito de morte, o pai diz ao
filho mais velho que tome conta do cagula, dando-lhe estudo, pois ele seria o futuro da
familia Warhola.

A necessidade financeira fez com que os dois irmé&os mais velhos trabalhassem
depois do colégio. Nao deixavam que o pequeno Andy trabalhasse, pois era muito
inteligente para prestar forgcas a um trabalho bracal, na esperan¢ca do mesmo fazer algo téo

prestimoso que viesse a dar orgulho a toda familia. Nessa mesma época, a familia
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encontra-se desesperadamente pobre e a mae comeca a fazer flores de papel crepom e
vender nas portas dos vizinhos.

Warhol, depois de se recuperar dos ataques de nervosismo, comeca a frequentar
uma escola com regularidade. Na escola fora alvo de piadinhas; os colegas chamavam-no
de “pintado”, pois ja estava perdendo a pigmentagcdo, sua visdo estava fraca e sua
coordenacao motora incerta. Nunca houve relatos de brigas na escola, porém, anos mais
tarde 0 mesmo assume nunca ter tido amigos.

O pequeno Warhol sai-se tdo bem nas aulas de artes que fica entre os melhores,
sendo convidado a participar das aulas aos sdbados no Tam-O-Shanter do Carnegie
Museum de Pittsburgh. Desenhava de forma delicada e pessoal, com leveza em pontos e
tracos, segundo relatou Tomsho (1980), prenunciando o pontilhismo fotografico de sua arte
comercial posterior.

Em 1945, forma-se no colegial entre os vinte melhores de sua turma. Naquele
mesmo ano pinta, no estilo de Van Gogh, a sala de estar da familia, em Dawson Street.
Posteriormente, comeca a desenhar retratos de criancas, filhas e filhos de alguns adultos
da vizinhanca. E sua mae, agora sécia, escreve os titulos com uma delicada letra, e Andy
sobe e desce guarteirdes para venda dos quadros.

Cumprindo a promessa feita ao pai, o irmao mais velho junta dinheiro suficiente para
completar a bolsa de estudo que Andy recebe da Carbegie Tech, em Pittsburgh, onde
recebe a melhor educacéo artistica oferecida nos Estados Unidos.

Depois de formado, seu talento é tdo evidente que basta mostrar seu portfélio de
arte que consegue um emprego. Ele comeca a ganhar dinheiro, mas o que queria mesmo
era ficar famoso. Segundo Violet (1991), Warhol fez de sua vida um casulo para se

esconder. Sua grande ambicéo era ser famoso.

S6 existia um problema com o sucesso comercial espetacular de Andy. Nao significa
nada para ele, porque néo lhe dava o reconhecimento como artista verdadeiro. Ele
queria o poder e a adulagdo das exposi¢cdes nas galerias da Avenida Madison,
encomendas de colecionadores de sangue azul, mostra nos principais museus,
noticias nos periédicos pedantes. (VIOLET, 1991, p. 71)

Trabalhava sem parar, mostrando seus trabalhos a todos, mas nada acontecia. Em

1951, ele comeca um romance de amor e provocagdes com um de seus herdis: Truman
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Capotel®. Neste mesmo ano, Andy faz quinze desenhos a tinta, para ilustrar uma colecéo
de contos de Truman. Primeiro passo para seu reconhecimento.

Warhol comega uma mudanga na vida, e sente-se cada vez mais frustrado com sua
aparéncia fisica. Espinhas e calvicie. Comec¢a uma mudanca em seu visual, usando
inicialmente um pequeno aplique. Ainda intrigado com seu aspecto, comecou a estudar
Salvador Dali, ndo pelo seu estilo de pintor, mas pela sua persona. Dali, por sua vez, taurino
pelo signo, tinha os bigodes apontados para cima, encarnando um touro enlouquecido, 0
gue faz jus ao seu estilo contemporaneo. Warhol, entdo, comeca a usar uma peruca loira,
gue o deixa parecendo um ledo empalhado, 0 que o caracteriza como um excéntrico
leonino, pelo signo. Comeca a descobrir seu interesse por repeti¢cdes e juntamente com sua
mae fazem esbocos encantadores dos vinte e cinco gatos da casa, alguns com grandes
chapéus, outros com plumas, intitulados “25 gatos por Andy Warhol e Gatos Sagras pela

Mae de Andy Warhol”. Ganharam um prémio.

Andy Warhol
Fonte: BRASIL DO BEM, 2011.

Em 1956, um desenho de Warhol é incluido numa exposicéo de chinelos ao lado de
obras de pintores famosos. No final dos anos 1950, ele é um dos artistas comerciais mais

bem pagos de todos os tempos.Violet (1991) afirma que

10 Norte-americano, pioneiro do jornalismo literario.
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Ja no topo da sua profissdo, recebendo pagamentos altissimos, esta pronto para
ascender cada vez mais. Até agora, usara seu talento Unico e indiscutivel para vender
0s produtos dos outros. Desse momento em diante, concentrar-se-ia em seu produto
principal: ele mesmo. (VIOLET, 1991, p. 74)

Foi justamente 1960 0 ano que marcou a guinada na carreira do artista que passa a
utilizar conceitos da publicidade em suas obras, com o uso das cores e das tintas acrilicas.
Reinventa a Pop Art com temas do cotidiano e artigos de consumo, como as latas de sopa
Campbell’s e até mesmo as garrafas de Coca-Cola, além dos rostos de pessoas famosas,
reproduzidas com grande variacdo de cores, como Elvis Presley, Marilyn Monroe e Liz

Taylor, entre outros.

Marilyn Morroe
Fonte: AHORA E A VEZ, 2016.

Em meados da década de 1960, Warhol radicaliza a ideia de artista multimidia e
comeca a militar em outras areas como na muasica e no cinema. Comeca a filmar
inicialmente em 16 mm. Seus filmes hoje sé&o classicos do género. Na musica seu trabalho
segue através do grupo de rock underground Velvet Underground. Participou de
performances e ajudou a difundir a cena do glitter rock de Londres.

Em 1968, uma atriz de seus filmes, Valerie Solanes, deu um tiro em Warhol, ferindo-
o gravemente. Uma Unica bala atravessou o baco, figado, pancreas, eséfago e dois
pulmdes. Ele nunca se recuperou completamente, mas o incidente aumentou ainda mais a

sua fama.
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Andy Warhol adorava ser famoso. Seu desejo era que sua arte fosse sempre noticia.
Adorava ser rodeado de celebridades. Certa vez declarou “Eu quero ser uma maquina”. Ele
se promoveu como ninguém.

Em fevereiro de 1987, de forma inesperada, Warhol veio a falecer ap6s uma cirurgia
rotineira de vesicula biliar. Com apenas 58 anos ele era na época um dos artistas
contemporaneos mais famosos do mundo. Desde entdo sua fama vem crescendo a cada

dia.

Consideracdes finais

A Arte Contemporéanea propicia uma nova dimenséo e direcdo a arte. A Pop Art teve
como inspiracdo e provocacdo a cultura de massa, o gosto popular, principalmente. O
cunho politico do movimento questiona a extensdo de nossa liberdade e a submisséo a
autoridade do Estado, por vezes repressiva e anti-democratica. Faz criticas as instituicdes
gue servem ao modelo ideolégico do sistema.

A Pop Art busca na sociedade de consumo subsidios para denunciar a exploragéo
social e o regime politico que nega os direitos basicos da populacédo. Little (2010, p. 131)
afirma que embora 0 movimento tenha base sociopolitica, teve dificuldade de “proporcionar
uma visdo ou uma redefinicao positiva em relagao aquilo que ataca”.

Neste contexto destacamos a duplicidade da arte desenvolvida por Andy Warhol,
gue sera centrada no sistema mercantil, mas ao expor esse sistema ele tecera criticas a
sua organizacao. Utilizando os caminhos da publicidade, Warhol mostrara uma obra em
gue a escolha pela imagem focada sera o diferencial no Pop Art. Procurava usar nas suas
obras objetos conhecidos em duplicidade, fazendo seu nome ficar em evidéncia a partir dos
objetos do cotidiano e comuns da populacao.

O impacto causado no publico diante das obras de Warhol é de saturacdo, de
impregnacao, de repeticao.

Assim, entre a arte e a vida de tantos artistas, Andy Warhol consegue a facanha de
fazer o entrelacamento de ideias, valores e desejos politicos, econdmicos, culturais e

pessoais que nortearam a sua existéncia.
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Resumo

Este artigo descreve, analisa e avalia um instrumento de pesquisa utilizado para identificar e por em discusséo
concepcdes de ensino, aprendizagem e curriculo de ciéncias. Apresentamos aqui a histdria da construcéo do
instrumento e os dados que foram construidos mediante seu uso com varios grupos de professores de
ciéncias de diferentes cidades do Brasil, mas, especialmente, com os professores de ciéncias da Rede
Municipal de Ensino de uma cidade do interior de Minas Gerais. O instrumento foi uma das estratégias usadas
para iniciar um curso oferecido a esse Ultimo grupo de professores, dentro de uma perspectiva dialégica. Ele
se mostrou adequado para construir um perfil das concepg¢8es do grupo sobre aspectos do curriculo e da
pratica pedagodgica, provocar os professores a avaliar sua posi¢do diante dos pontos de vista majoritarios do
grupo, assim como para permitir que eles conhecessem e avaliassem nossa interpretacdo de suas
concepcoes.

Palavras-chave: Curriculo de ciéncias, concepg¢des de professores, desenvolvimento profissional.

Abstract

This paper describes, analyses and evaluates a research tool utilized to discuss teaching and learning
conceptions and science curriculum. We present here the tool construction history and the theoretical
framework from what it structures. Furthermore the authors will present constructed data derived from its use
with several groups of science’s teachers from a Municipal Teaching Network from an inner city of Minas
Gerais. The tool was one of the strategies used to create a course dynamic offered to this teachers group. It
configured itself as a good strategy to construct the group conceptions profile, to provoke its participants in
evaluating their position as individuals, in front of the group majoritarian points of view, as well as agree or
disagree from the way researchers interpret the data constructed by the tool.

Keywords: science curriculum, teacher’s conceptions about curriculum, teachers’ professional development.
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Introducao

Tradicionalmente, o curriculo desenvolvido pelo professor de ciéncias € fortemente
influenciado pelo que ele encontra nos livros didaticos, particularmente, no livro texto que
ele adota). Nos Ultimos anos, assistimos e participamos de varios movimentos de
renovacao pedagodgica que propdem praticas alternativas para o curriculo de ciéncias. No
Brasil, muitas iniciativas para a divulgacdo de idéias construidas no interior desses
movimentos de renovacdo pedagdgica tém sido realizadas. Dentre elas destacamos o0s
PCN para o ensino fundamental (MEC/SEF, 1998) e os PCN para o Ensino Médio
(MEC/SEF, 1999) que serviram de suporte para as propostas curriculares de varios Estados
e Municipios. Em Minas Gerais destacamos a Proposta Curricular para a area de Ciéncias
da Natureza da Secretaria de Estado da Educacdo em Minas Gerais em 2005, as
Proposi¢des Curriculares da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte em 2010, dentre outras.
E possivel que os principios orientadores desses movimentos de renovacdo pedagdgica
estejam influenciando o discurso dos professores, nos diferentes segmentos e redes de
ensino. Diante disso, levantamos as seguintes questdes: Esses principios terdo sido
realmente difundidos? Eles terdo influenciado efetivamente o discurso dos professores de

ciéncias? Em que medida eles influenciam as praticas desses professores?

Certa vez, decidimos iniciar um projeto de pesquisa para responder essas questdes
aproveitando palestras que os membros do grupo de pesquisa ao qual pertencemos
realizariam em algumas cidades do Brasil, localizadas nas regides Nordeste, Sul e Sudeste.
O instrumento de pesquisa analisado neste artigo foi concebido nessa ocasido e muitos
professores responderam a um questionario que fazia parte deste instrumento. Contudo, a
pauta concebida para os encontros que tivemos com 0s professores nessas viagens
mostrou-se incompativel com um uso pleno do instrumento que haviamos concebido.
Devido a curta duracdo desses eventos e a falta de infra-estrutura adequada, nao
analisamos os dados gue o questionario permite produzir no periodo em que estivemos
com os professores que o responderam. A analise de dados nao foi submetida ao
julgamento desses professores e o projeto de pesquisa no interior do qual o instrumento foi

concebido acabou sendo descontinuado.

Mais recentemente, fomos convidados a conceber e a ministrar um curso de
formacdo continuada com 32 horas-aula de duracdo que foi oferecido a vinte e sete

professores de Ciéncias das quatro ultimas séries do ensino fundamental que pertencem a
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rede municipal de ensino de uma cidade situada no interior de Minas Gerais. A demanda
gue nos foi apresentada pela Secretaria de Educacéo dessa cidade para a realiza¢do desse
curso pedia que tratdssemos dos seguintes aspectos: a) contextualizacéo de teorias sobre
a pratica da educacdo em ciéncias no dia-a-dia da sala de aula; b) potencialidades do
trabalho com projetos; c) estratégias para realizar avaliacdes diferenciadas e mais efetivas
do conteudo trabalhado em sala. Tal curso foi desenvolvido em quatro modulos de oito

horas-aula.

Na ocasido em que dois dos autores deste artigo estiveram envolvidos com a
concepcao do curso, decidimos utilizar o instrumento concebido no projeto de pesquisa que
foi descontinuado. Isso nos ocorreu porque, em nossa opinido, o referido instrumento
poderia servir para evidenciar e por em discussao as concepc¢des dos professores sobre
aspectos do curriculo e da pratica pedagdgica. Julgamos que conhecer tais concepcdes

nos ajudaria a orientar e a definir estratégias adequadas ao desenvolvimento do curso.

Metodologia

No inicio do primeiro moédulo do curso instruimos os professores sobre o
preenchimento do questionario que € apresentado a seguir e que faz parte do instrumento
de pesquisa analisado neste artigo. As discussdes geradas por esse instrumento foram
gravadas em fitas de video e varias anotacfes foram registradas em um diario de bordo.
Eramos dois. Enquanto um de nés dava continuidade aos trabalhos previstos na pauta do
primeiro médulo, o outro tabulava as respostas dos professores usando uma planilha do
microsoft office. A tabulacdo gerou graficos inseridos em slides de um arquivo em power
point que foi projetado para a apreciacao dos professores com auxilio de um equipamento
de data show. Isso nos permitiu apresentar e analisar, juntamente com os professores, a
tabulacéo e a categorizacao que fizemos de suas respostas ao questionario. Desta forma,
0 guestionario funcionou nédo s6 como um instrumento de coleta de dados, mas como texto
e pretexto para um inicio de conversa com esses professores sobre temas cujo
desenvolvimento estava previsto para os quatro médulos do curso. O instrumento utilizado

esta reproduzido no Quadro 1.
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Quadro 1 - Questionario utilizado na pesquisa

1- Minha posicao frente as inovacdes curriculares

» Vivo sobrecarregado de trabalho, o que inviabiliza minha participagdo na implementagéo de inovacdes
curriculares [0-1-2].

» Acho dificil implementar inovagdo curricular, pois percebo resisténcia de dirigentes de escolas,
estudantes e familiares [0-1-2].

» Acho necessario implementar inovagc@es curriculares, mas sinto que a extensao dessas inovacdes
depende de meu acesso a novos materiais e a suporte pedagdgico [0-1-2].

2- A extensdo e a profundidade no tratamento dos conteldos:

» Na&o é possivel prever quais sdo os contetdos dos quais os estudantes irdo necessitar no futuro. Por
isso, € mais sensato ensinar a maior quantidade possivel de contetidos no tempo que nos é disponivel.
[0-1-2].

» A compreensao dos conhecimentos cientificos exige tempo e tratamento em profundidade. Por isso,
nao se pode pretender ensinar tudo, sendo necessario selecionar alguns contetddos para serem bem
estudados [0-1-2].

> E preciso redefinir aquilo que entendemos normalmente por “contetidos”, de modo que a compreens&o
dos conhecimentos cientificos ndo seja um fim em si mesmo, mas um meio para promover o
desenvolvimento moral e cognitivo dos estudantes [0-1-2].

3- O papel do professor no processo de ensino e aprendizagem:

» O ensino baseado na transmissé@o de conhecimentos estruturados evita dispersdes no aprendizado,
por isso, o trabalho do professor deve centrar-se na selecdo e na transmissdo organizada dos
conteldos [0-1-2].

» O trabalho em sala de aula deve dar autonomia aos alunos. O papel do professor é o de um
especialista que é consultado em caso de necessidade. [0-1-2].

» O papel do professor € o de conceber ou organizar as atividades de ensino, através das quais 0s
alunos poderédo construir conhecimentos, adquirir competéncias e desenvolver habilidades.

4- As idéias prévias dos alunos:

» Deve-se levar em conta as idéias prévias dos estudantes, tanto para dialogar com elas, quanto para
modifica-las ao longo do processo de ensino [0-1-2].

» Muitas das dificuldades que os alunos encontram para acompanhar as aulas devem-se as idéias
equivocadas que eles trazem para a sala de aula. Dar muita atencéo a essas idéias pode comprometer
0 pouco tempo disponivel, o que contribuiria para abaixar o nivel do ensino [0-1-2].

» Muitas das dificuldades que os alunos encontram para acompanhar as aulas decorrem das idéias
equivocadas que eles trazem para a sala de aula. Deve-se dar atencdo a essas idéias, mostrando
rapidamente para os estudantes que elas estdo erradas e que eles devem substitui-las pelas idéias
das ciéncias que lhes sdo ensinadas [0-1-2].

5- As atividades praticas no curriculo:

» As atividades préticas e as reflexdes que elas permitem fazer em sala de aula sdo elementos
essenciais para o aprendizado. Por essa razao, é preciso planejar o curriculo pensando no que os
estudantes devem fazer para aprender. [0-1-2].

» As atividades praticas tém o importante papel de ilustrar as idéias centrais das ciéncias ou de
comprovar as teorias e explicagbes produzidas pelas ciéncias [0-1-2].

» As atividades praticas devem conduzir a resultados claros e a conclusdes precisas, para nao confundir
a cabeca dos alunos ou passar a impressdo de que o conhecimento cientifico ndo é rigoroso ou bem
estruturado. [0-1-2].

6- A relacdo entre as diferentes disciplinas da area de ciéncias naturais:

» Asvarias disciplinas da &rea de ciéncias naturais abordam diferentes aspectos da realidade. Por isso,
para promover uma compreensdo mais profunda da realidade, o curriculo deve ser organizado de
forma integrada a partir da escolha de temas e contextos de vivéncia nos quais seja possivel coordenar
o “olhar” e as contribui¢cdes das diversas disciplinas [0-1-2].

» Asvarias disciplinas da area de ciéncias naturais abordam diferentes aspectos da realidade. Por isso,
€ importante trata-las de modo independente. Assim, os estudantes podem conhecer suas diferentes
caracteristicas e as contribuigcBes prestadas por cada uma delas ao conhecimento humano e a
tecnologia [0-1-2].

» As varias disciplinas da area de ciéncias naturais abordam diferentes aspectos da realidade. Isso
compromete o esfor¢co de promover uma maior integracéo entre suas idéias e conteddos. Insistir em
tal integracao significa empobrecer a contribuicdo de cada disciplina, ou privilegiar necessariamente
uma disciplina em detrimento das outras [0-1-2].
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7- A histéria e a natureza das ciéncias e da tecnologia:

» Como o desenvolvimento histérico das ciéncias e da tecnologia sao processos complexos, ndo se
deve insistir muito em introduzir a histéria desses empreendimentos no curriculo, sob pena de se
comprometer o pouco tempo disponivel para promover a aprendizagem das idéias basicas da
ciéncia. [0-1-2].

» Uma maneira eficiente de se caracterizar o modo como o conhecimento cientifico é validado pelas
comunidades de cientistas € descrever o método cientifico, que € comum a todas as ciéncias
naturais. [0-1-2].

» Compreender as ciéncias e as tecnologias como um empreendimento intelectual, cultural e
econdmico, bem como discutir o modo como os cientistas produzem explicaces parcialmente ou
fortemente consensuais sobre os fendmenos naturais € uma meta importante da educacdo em
ciéncias [0-1-2].

Esse instrumento foi adaptado de um questionario concebido por CARRASCOSA
(1991). Na versdo do questionario analisada neste artigo, mudamos alguns temas,
alteramos as opc¢0des oferecidas aos professores e modificamos 0 modo como essas op¢des
sdo avaliadas. O novo instrumento apresenta sete temas para a analise dos professores
com trés afirmativas em relacdo as quais eles devem se posicionar. Cada afirmativa recebe
uma avaliacao distribuida em uma escala de 0 a 2, onde o 0 representa uma discordancia
em relacdo a seu conteudo, o 1 representa uma discordancia ou uma concordancia parcial

e 0 2 corresponde a uma concordancia plena ou aceitacdo do contetudo da afirmativa.

Fizemos um trabalho prévio de pré-categorizacdo das respostas ao questionario na
tentativa de interpretar que raciocinios, valores, concepc¢des e pontos de vista que poderiam
sustentar os scores 0, 1 ou 2. Com isso nos preparamos para identificar a coeréncia do
discurso dos professores e a persisténcia de alguns pontos de vista que poderiam vir a se
manifestar. Em alguns casos, o conjunto de trés afirmativas reunido em um tema

correspondia a um movimento de tese, antitese e sintese.

O resultado deste trabalho de pré-categorizacdo, apresentado na proxima secao
deste artigo, ndo foi submetido a uma apreciacéo direta dos professores. Ao invés disso,
um dos autores deste artigo ficou responsavel por projetar os slides com os graficos que
denunciavam as opinides majoritarias do grupo e por submeter aos professores possiveis
interpretacdes das razdes que poderiam levar um determinado sujeito a atribuir o score 0,
1 ou 2 a uma afirmativa especifica. Nesse processo, os professores foram convidados,
durante todo o tempo, a avaliar essas interpretagbes, confirmando ou refutando as
interpretacgdes feitas, bem como justificar suas escolhas quando atribuiram escores a cada

afirmativa.
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Apresentacao e Analise dos Dados

Em linhas gerais, as concepc¢des e pontos de vista que encontramos entre os vinte
e sete professores participantes coincidem com aquelas que pudemos apurar mediante a
tabulacdo das respostas dadas ao questionério pelos outros grupos de professores. Devido
a extensdo do material gerado a partir da tabulacdo de todo os dados de que dispomos,
decidimos apresentar tdo somente a analise dos dados provenientes do grupo de
professores que participaram do curso. Faremos referéncia a dados produzidos na analise
das concepcdes dos outros grupos de professores apenas no caso em que elas se mostrem

diferentes.

1- Opinido dos professores acerca das inovagdes curriculares

A andlise das respostas sobre a opinido dos professores acerca das inovacdes
curriculares fornece indicios de que ha pouca discordancia em relacéo as trés proposicoes
apresentadas no questionario e associadas a esse tema (Figura 1). Desse modo, podemos
afirmar que, do ponto de vista dos professores, o tempo nao é o Unico, nem o principal fator
gue inibe os processos de inovacao curricular. Também, ndo se deve a resisténcia dos
dirigentes de escolas, dos estudantes e seus familiares. Segundo a grande maioria deles,
0 maior problema para a implementacao de inovagdes curriculares é a falta de suporte
pedagdgico e de acesso a novos materiais de ensino. Nas discussfes ocorridas durante a
analise dos dados com os professores participantes, alguns deles culparam o
tradicionalismo da maioria dos livros didaticos adotados nas escolas e a falta de novas
publicacdes mais identificadas com as propostas contidas nos movimentos de renovagéo

pedagdgica.
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Figura 1 — OpiniGes dos professores acerca das inovacdes curriculares

25 Alternativas Comentarios:
. a) Vivo sobrecarregado e isso | 0-O tempo néo € o Unico fator a ser

20 inviabiliza minha participagdo | considerado
] na implementagao de 1-O tempo é um problema, mas ndo é o
15 inovagBes curriculares mais importante

] 2-O problema essencial é de tempo
b) E dificil implementar 0 -Aresisténcia ndo é o problema central
. inovagdes devido a resisténcia | 1 — |sso explica parte do problema

10

5 de dirigentes de (_es_colas, 2- Esse é o problema central
estudantes e familiares
(a) (b) (c) c) Implementac&o de 0- O problema n&o é a falta de suporte
= 0 discordancia inovacdes curriculares 1- O problema néo é so a falta de suporte
i AnCi AnCi i depende de acesso 8 novos 2- O problema mais importante é a falta
mm 1 discordancia/concordancia parcial| | meteriais e a suporte P SFLpOne P
=3 _2 concordancia pedagagico

Fonte: autores

2- A extensdo e a profundidade ao abordar os conteudos

Partindo do pressuposto de que a compreensédo dos conhecimentos cientificos exige
tempo e tratamento em profundidade, a maioria dos professores acredita que o curriculo
escolar deve ser enxuto. Por isso, eles consideram importante selecionar alguns contetddos
para serem bem ensinados, o que implica na necessaria identificacdo das grandes idéias

da ciéncia a serem priorizadas no curriculo. (Figura 2).

Contudo, os livros sé@o enciclopédicos e as listas de conteddos a serem ensinados
sdo muito extensas. O que € importante se confunde com o que € secundario. Os contetdos
consagrados sdo considerados como importantes e dificilmente tais conteddos sao
abandonados pelos professores. Essa constatacdo pdde ser obtida por uma outra pesquisa
realizada junto aos professores do Estado de Minas Gerais envolvidos em um programa de
desenvolvimento profissional cujo foco tem sido a formulagéo de uma proposta de curriculo

basico comum a todas as escolas da rede publica.
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Figura 2 - A extensao e a profundidade ao abordar os contetdos
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Alternativas

Comentarios:

a) Néo é possivel prever as
necessidades futuras. E mais
sensato ensinar a maior
quantidade possivel de
contedidos.

0- Discorda de um curriculo extenso

1-CP com a necessidade de um curriculo
extenso

2-Concorda com um curriculo extenso

b) A compreensdo dos
conhecimentos cientificos

exige tempo e profundidade. E

preciso selecionar poucas
coisas para aprofundar

0-Discorda de um curriculo enxuto
1-CP com um curriculo enxuto
2-Concorda com um curriculo enxuto

== 0 discordancia

mm 1 discordancia/concordancia parcial
. 2 concordancia

Fonte: autores

¢) E preciso definir um
curriculo pautado em grandes
idéias das ciéncias.

0-Discorda de centrar-se em grandes idéias
1-CP em centrar-se nas grandes idéias
2-Concorda em centrar-se em grandes idéias

3- O papel do professor no processo de ensino-aprendizagem

Para os professores cursistas o papel do professor no processo de ensino

aprendizagem ndo se restringe a transmissdo de conhecimentos estruturados. Eles

defendem que a producdo de conhecimentos em sala de aula deve ser um resultado da

interacdo entre professor e aluno. Dessa forma, a grande maioria defende que o papel do

professor é o de organizar e orientar as atividades de ensino aprendizagem. (Figura3).

Figura - 3- O papel do professor no processo de ensino-aprendizagem
20 | Alternativas Comentérios:
18 | a) O papel do professor é | 0-O papel do professor ndo é o de transmiss&o
16 | centrar o gnsino na 1- O papel do professor é th o de transmissao
14 | transm|_ssao de 2- O papel do professor é transmitir contetidos
12 conhecimentos
10 1 estruturados.
8 ] b) Os alunos tém ampla | 0-Discorda que o aluno tenha ampla autonomia
6 autonomia de trabalho. O | 1-Concorda com uma autonomia relativa dos
4 ] professore é um alunos
2 i especialista consul_tado 2-Concorda com ampla autonomia dos alunos
0 i em caso de necessidade.

()

(b) (©)

== 0 discordancia

3 2 concordancia

mm 1 discordancia/concordancia parcia

c) O papel do professor é
de organizador e
orientador de atividades
de ensino.

0-O papel do professor é o de transmitir
conhecimento

1-CP que o prof é mediador

2-Concorda que a produgéo do conhecimento é o
resultado de interacdo entre prof. e aluno

Fonte: autores
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4- As ideias prévias dos alunos

A analise desse tema permite afirmar que, em geral, os professores consideram que
as idéias prévias dos estudantes devem ser levadas em consideragdo, tanto porque é
preciso coloca-las em dialogo com as idéias das ciéncias, quanto porque € compromisso
da escola modificd-las ao longo do processo de ensino. Sendo assim, consideram
equivocado afirmar que exista um curriculo ideal a ser mantido independentemente das

necessidades dos estudantes ou de suas dificuldades de aprendizagem.

O diagndstico feito pelos professores sobre as dificuldades que os alunos encontram
para acompanhar as aulas de ciéncias € mais controverso. A maioria considera que muitas
das dificuldades que os alunos apresentam devem-se a falta de pré-requisito, mas parte
dos professores considera que as dificuldades dos alunos sdo de outra natureza. A
identificacdo de que natureza seriam tais dificuldades néo foi feita e o instrumento de coleta

de dados ndo nos permite inferir sobre elas. (Figura 4).

Figura 4- Opinido dos professores sobre as ideias prévias dos estudantes

251 Alternativas Comentarios:
a) Deve-se levar em 0-0 aluno desconhece o que vai ser ensinado
20 1 conta as idéias prévias | 1-CP parcialmente que o aluno deve ser ouvido
dos estudantes 2-As idéias prévias sdo fundamentais
157 b) O curriculo ndo deve |0-O curriculo é definido em funcéo das
ser alterado devido a necessidades do estudante
107 dificuldade de alunos 1-CP que as idéias dos estudantes sdo importantes
que insistem efm . 2- Né&o se deve empobrecer o curriculo em fungéo
57 [nterpretar 0S TeNOMeN0s | 5 dificuldades dos alunos
a sua maneira.
0 ¢) Muitas das 0-As dificuldades dos alunos séo de outra
(@) (b) (©) dificuldades que os natureza: a questdo € bem mais complexa
. A alunos apresentam 1-A dificuldade depende parcialmente de pré-
= g)- 3'_3C0rg?n0'_2/ danci ial (idéias equivocadas) requisitos
[ ] IScordancia/concordancia parcia -se 3 a- . L, fA .
> concordancia P devem-se a falta de pré- | gy iste yma tnica seqiiéncia de ensino e de
— requisitos aprendizagem: o aluno precisa ter base.

Fonte: Autores

5- As atividades préticas no curriculo

Muitos professores afirmam que as atividades praticas e as reflexdes que elas
permitem fazer em sala de aula séo elementos essenciais para o aprendizado (Figura 5).
Por essa razéao, é preciso planejar o curriculo pensando no que os estudantes devem fazer

para aprender. Curiosamente, a compreensao dos professores sobre o papel das atividades
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praticas no curriculo € bastante limitada. A principal funcdo que atribuem a esse tipo de

atividade € o de ilustrar as idéias centrais das ciéncias ou comprovar suas teorias e

explicagdes.
Figura 5- O papel do professor no processo de ensino-aprendizagem
251 Alternativas Coment &rios:
i a) A questdo é: 0 que 0s 0- O estudante aprende com o prof ensinando
20 estudantes devem fazer 1-CP comessa id éia
] para aprender e ndo o que 2- O estudante aprende fazendo
15 devemos fazer para que
eles aprendam
10 7 b) As atividades pr aticas | 0-O experimento ajuda a construir uma id  éia
ilustram as id éias centrais | do que é o conhecimento cient ifico
57 das C|é_nC|as €comprovam | 1-0O exp. pode ilustrar e comprovar teorias
as teorias além de ter outras fun ¢des
0 2-0 experimento serve para ilustrar e
(a) (b) (C) comprovar as teorias
c) As atividades pr aticas | 0-A ciéncia é uma constru ¢do humana que
- — devem conduzir a depende do olhar de quem vé
=0 dI-SCOI’daA.nCI-a . || resultados claros e a 1-A ciéncia é uma constru ¢io humana sempre
mm 1 discordancia/concordéancia parcial [| conclusdes precisas, para | avaliada pela comunidade cient  ifica
£ 2 concordancia ndo confundir osalunos. | A cjancia ¢ uma verdade objetiva e absoluta

Fonte: Autores

6- Relacgdo entre as disciplinas da &rea de ciéncias naturais

A analise das respostas dadas a esse topico nos permite afirmar que a posicao dos
professores investigados sobre a relacdo entre as diferentes disciplinas da area de ciéncias
naturais € que elas abordam aspectos diferentes da realidade (Figura 6). Por isso, para
promover uma compreensao mais profunda da realidade, o curriculo deve ser organizado
de forma integrada, a partir da escolha de temas e contextos de vivéncia nos quais seja
possivel coordenar o “olhar” e as contribuigdes das diversas disciplinas, ou seja, o curriculo

deve ser integrado, tematico e contextualizado.

Essa forma de conceber o curriculo € uma alternativa na qual acreditamos e vem de
encontro com a perspectiva apontada pelos PCN (1998) de superagao da fragmentacgao

dos conteudos da ciéncia, que tem prevalecido na educacao bésica.
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Figura 6- Opinido dos professores sobre a relagéo entre as disciplinas da area de ciéncias
naturais
25 ] Alternativas Comentarios:
i a) O curriculo deve ser 0-Discorda de um curriculo temético e
20 integrado, tematico e contextualizado
] contextualizado 1-CP com um curriculo temético e
15 contextualizado
| 2-Concorda com um curriculo temdtico e
10 contextualizado
| b) E importante tratar as 0-Discorda que a énfase recaia nas
5 disciplinas de modo disciplinas
L independente, porque ttm | 1.CP com a abordagens disciplinar
0 contribuicBes diferentes 2-Concorda com a abordagem disciplinar
(a) (b) (©)

= 0 discordancia

mm 1 discordancia/concordancia parcial
3 2 concordancia

¢) A integracdo das
disciplinas empobrece a
contribui¢do de cada uma,
ou privilegia uma disciplina
em detrimento das outras

0-Concorda com a integracdo das disciplinas
1-CP com a integracéo das disciplinas
2-Discorda com a integracéo das disciplinas

Fonte: Autores

7- A histéria e a natureza das ciéncias e da tecnologia

A analise das respostas dos professores nesse tema mostra certa fragilidade de sua

compreensao epistemoldgica da ciéncia. Por um lado, a grande maioria dos professores

defende que o desenvolvimento histérico das ciéncias e da tecnologia tem um importante

papel no ensino. (Figura 7). Dessa forma, compreender as ciéncias e as tecnologias como

um empreendimento intelectual, cultural e econémico, bem como discutir o modo como os

cientistas produzem explicacbes parcialmente ou fortemente consensuais sobre os

fenbmenos naturais € uma meta importante da educacdo em ciéncias. Essa concepcéao

esta em acordo com os PCN.
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Figura 7 Opinido dos professores sobre a histdria e a hatureza das ciéncias e da tecnologia
20 ‘| Alternativas Comentarios:
18 a) O desenvolvimento 0- A histéria da C&T tem um importante papel no
16 histérico das C&T é ensino
14 complexo. Devemos 1-A histéria da C&T tem papel relativo
12 priorizar as idéias basicas | 5_ A anfase deve ser a de dar significado as idéias
10 da ciéncias basicas e no relatar sua historia

8 b) Um maneira eficiente | 0-Discorda que o método cientifico é comum e

6 de caracterizar e validar o | universal

4 conhecimento cientifico € | 1-CP que o método cientifico € comum e universal
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(a) (b) (c) todas as ciéncias naturais .
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Fonte: Autores

Por outro lado, a maioria dos professores acredita que uma das maneiras de se
caracterizar o modo como o conhecimento cientifico é validado pelas comunidades de
cientistas € descrever o método cientifico, que seria comum a todas as ciéncias naturais.
Essa € outra visao limitada sobre o processo de producdo do conhecimento cientifico. Tais
limitac6es no conhecimento epistemoldgico dos professores indicam a necessidade de se
investir na sofisticagcdo de sua compreensdo sobre a natureza das ciéncias e sobre a

atividade cientifica.

Considerac0des Finais

O instrumento de pesquisa apresentado neste artigo nos pareceu adequado como
estratégia para iniciar interacdes com professores de ciéncias em espacos de formacao
continuada. Ele nos permitiu construir um perfil das concepcdes de grupos de professores
e provocar os participantes a contrastar seus pontos de vista com as opinides majoritarias
de seu grupo. Ao utiliza-lo em um curso de formacao de professores ao longo do qual
pudemos constatar que o discurso dos professores nem sempre elucidam as concepcgoes
e 0s conhecimentos, muitas vezes de natureza tacita, que orientam seu trabalho em sala

de aula.

Se fossemos analisar minuciosamente cada questdo de cada questionario aplicado

€ possivel que tivéssemos identificado diferencas significativas dentro de cada grupo ou
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entre os diversos grupos de professores. Entretanto, a nossa opcéo foi a de apontar mais
para as semelhancas do que para as diferencas no ponto de vista desses professores. A
analise dos dados que produzimos aponta tragos comuns entre a visdo dos professores
sobre ensino, aprendizagem e curriculo com resultados similares a pesquisa desenvolvida
por GIL, CARRASCOSA, e FURIO (1991).

Os resultados da analise que fizemos mostram que as concepcfes de ensino,
aprendizagem e curriculo apresentadas pelos professores parecem fortemente
influenciadas pelos discursos sobre a educacao escolar encontrados na LDB e nos PCN.
Podemos perceber isso, por exemplo, quando os professores defendem a idéia de que o
curriculo escolar deve ser mais enxuto e flexivel, o que se contrapde a idéia de um curriculo
extenso. Outra evidéncia e o ponto de vista apresentado pelos professores de que o
curriculo deve ser organizado de forma integrada, a partir da escolha de temas centrais e
contextos de vivéncia dos alunos. Um terceiro indicio € o discurso bastante difundido de
gue o estudante deve desempenhar um papel ativo no processo de ensino aprendizagem
e que o papel do professor ndo deve ser apenas o de transmissor de conteddos, mas
também, o de organizador e orientador de atividades de ensino aprendizagem.

Isso nos mostra que os professores, de uma maneira geral, assumiram os discursos
produzidos por muitos movimentos de renovacao pedagdgica. Contudo, esse discurso
parece nao ter sido traduzido em praticas generalizadas. De fato, € essa a impressao que
temos quando cruzamos os dados do questionario com as falas de alguns professores
durante o desenvolvimento do curso de quatro médulos mencionado anteriormente. Na
primeira questdo do questionario, por exemplo, a grande maioria dos professores destaca
que o principal problema da implementacédo de novas propostas curriculares se deve a falta

de suporte pedagogico e acesso a novos materiais de ensino.

Durante as discussfes e sinteses das tarefas realizadas ao longo do curso, varios
professores reconheceram o investimento que o0s 6rgaos estaduais e municipais tém feito
para a formacdo docente. Afirmam, todavia, que isso ndo é suficiente. No julgamento dos
professores, 0 que mais pesa contra uma pratica alternativa € a falta de tempo deles para

o planejamento de suas aulas.

Outro exemplo de descompasso entre a apropriagdo dos novos discursos e a prética
efetivamente realizada em sala de aula diz respeito a forma de organizagéo do curriculo.

No questionario, os professores cursistas concordam que o curriculo deve ser enxuto e
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organizado por temas. Entretanto, no decorrer do curso, alguns deles afirmaram que os
eixos tematicos dos PCN sdo muito amplos e que eles ndo se sentem confortaveis para
desenvolvé-los. Por isso, preferem trabalhar com o -curriculo da maneira que
tradicionalmente vém trabalhando. O que assistimos freqlientemente é uma prética de
desvincular as abordagens conceituais dos contextos propostos, como modo de
reorganizar os contetdos dentro de uma logica que ja conhecem. Assim, 0s contextos viram
textos de curiosidades e o0s experimentos tornam-se meramente ilustracdo ou
demonstracdo de um conhecimento ja ensinado com o objetivo de ilustrar e motivar os

estudantes.

Como mencionamos anteriormente, a concepcao dos professores acerca do papel
das atividades praticas é precéaria. Consideramos que esse tipo de atividade de ensino
aprendizagem néo pode ter carater predominantemente ilustrativo, pois isso reforca a idéia
de que a aprendizagem consiste apenas na retencdo de informacfes fornecidas e
desconsidera a participacdo dos estudantes na estruturacdo do conhecimento. As
atividades praticas devem ser concebidas de forma que os estudantes possam realizar
investigacdes e, assim, vivenciar o processo de coordenacao entre teorias e evidéncias que
caracteriza a atividade cientifica. Neste processo, o0 estudante é levado a expor e defender
seus pontos de vistas e a apresentar explicacbes para os fendmenos investigados (SA,
2009).
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Resumo: Devido a uma grade curricular muito extensa, os professores tém dificuldade de aprofundar certos
conteudos programados para o ano letivo. Logo abordar uma disciplina como Primeiros Socorros nas escolas
se torna dificil. Diante desta situacdo alunos terminam o Ensino Médio sem o devido conhecimento sobre este
tema, e esse desconhecimento acaba contribuindo para propagar mitos relacionados a Primeiros Socorros.
Neste sentido o estudo mostrou-se satisfatério, pois 81% das questbes sobre mitos e verdades foram
respondidos de forma correta, ao final da unidade educativa, sendo que antes da a¢éo didatica apenas 46%
das questdes foram respondidas corretamente. Isso indica um aumento de 35% em relacdo ao numero de
acertos. Nesta perspectiva o curso técnico de Enfermagem foi um intermédio vidvel para comparacao entre
essa transi¢édo do Ensino Médio para Técnico e um instrumento eficaz para analisar o grau de conhecimento
e aprendizagem sobre mitos e verdades dos Primeiros Socorros.

Palavras-Chave: Aprendizagem, Intervencéo educativa, Saude.

Abstract: Due to a very extensive curricular grade, teachers have difficulty in deepening certain contents
scheduled for the school year. Soon tackling a discipline like First Aid in schools becomes difficult. Faced with
this situation students finish high school without the proper knowledge on this topic, and this unknowledge
ends up contributing to propagate myths related to First Aid. In this sense, the study was satisfactory, since
81% of the questions about myths and truths were answered correctly, at the end of the educational unit, and
that before the didactic action only 46% of the questions were answered correctly. This indicates a 35%
increase over the number of right answers. In this perspective the nursing technical course was a viable
intermediate for comparing this transition from High School to Technical and an effective instrument to analyze
the degree of knowledge and learning about Myths and truths of First Aid.

Key words: Learning, Educational intervention, Health.
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Introducao

A necessidade de discutir e aprofundar conhecimentos conectados a saude humana
com estudantes € muito importante para desenvolver o entendimento de varios outros
temas durante as davidas que surgem no processo de aprendizagem.

Dentre os conteludos relacionados a saude humana, o tema Primeiros Socorros (PS)
€ de extrema relevancia, porém nao € difundido diretamente nos curriculos escolares
devido a uma grade curricular muito extensa, além dos professores terem dificuldades de
aprofundar o assunto o qual ndo é prioridade, visto que ndo se encontra diretamente
explicito na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017; FREIRE, 2011; VERONESE
et al., 2010). Diante desta situacdo alunos terminam o Ensino Médio sem conhecimento
sobre PS o que contribui para propagar mitos.

Muito de nés provavelmente em algum momento da vida ja ouviu certas frases como:

“é@ melhor ndo fazer nada para nao piorar a situagao”, “passar manteiga ou pasta de dente
na queimadura faz sarar’, “se esta tossindo enquanto come, levanta a mao que vou bater
nas suas costas para desengasgar’. Situagdes rotineiras e o despreparo podem agravar
esses incidentes ou até mesmo levar o individuo a 6bito (BRITO, 2015, VERONESE et
al., 2010; FIORUC et al., 2008).

Neste sentido os cursos técnicos em Enfermagem abordam a temética Primeiros
Socorros, sendo um intermédio viavel para comparacéo entre a transicdo do Ensino Médio
para o Técnico. As pedagogias para a educacdo do Ensino Técnico em Enfermagem
apontam para a adocdo de metodologias progressivas, referente ao desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem. O uso da simulagédo na educacgéo dos profissionais de
saude possibilita aos alunos vivenciar as praticas e criar habilidades necessarias onde erros
sdo permitidos propiciando o crescimento profissional, sem arriscar a seguranca das
pessoas (SANINO, 2012).

O conhecimento sobre PS n&o é meramente curricular ele perpassa como
necessario na sociedade e € uma responsabilidade. Acidentes sdo eventos que nao
escolhem lugar nem hora para acontecer, pois muitas situagées emergenciais estdo no
cotidiano das pessoas e estas poderiam ser evitadas ou conduzidas de forma correta e
eficaz a fim de promover a recuperacao da vitima, se os cidadaos estivessem preparados
para situacées emergéncias (VERONESE et al., 2010).

Diante da vulnerabilidade social encontrada, sobre tudo no ambiente estudantil, é de

vital importancia que a prética educativa sobre Primeiros Socorros chegue aos estudantes.

ANO 1, N. 2 (SETEMBRO/2018) 65



e

UEMG

O desconhecimento sobre o tema acarreta inUmeros problemas para a sociedade, tais
como manipulacao inadequada da vitima, bem como a saturacédo do mecanismo de socorro
especializado devido a solicitacdo desnecessaria por parte de pessoas que ndo foram
devidamente instruidas (BRITO, 2015).

A abordagem da disciplina de Primeiros Socorros nas escolas de Ensino Técnico
tem um papel importante quanto a sadia qualidade de vida da sociedade e ndo pode ser
negligenciada no processo de ensino, sendo essencial a pesquisa, estudo e intervencdes
para sua melhor contextualizagdo pratica e para o melhor desenvolvimento social dos
estudantes (BRITO, 2015; VERONESE et al., 2010; FIORUC et al., 2008).

Muitos estudantes ndo tém informacdes especificas sobre o que fazer frente a um
acidente como também nao tém ciéncia dos agravos que a falta de informacao pode causar
e acabam por disseminar procedimentos errados contribuindo para propagagéo de mitos.
Sendo que muitos acidentes podem ser minimizados com atitudes simples relacionadas a
préatica de PS.

O estudo tem como objetivos; analisar o grau de conhecimento e aprendizagem dos
mitos e verdades sobre Primeiros Socorros em alunos do Ensino Técnico de Enfermagem,
além de Verificar o conhecimento que os alunos possuem, acerca deste tema, apés
concluirem o Ensino Médio; Promover um minicurso; ldentificar e comparar o nivel de

conhecimento dos alunos, antes e apos a intervencao da unidade didatica.

Primeiros Socorros

O Primeiro Socorro tem por finalidade o atendimento temporario e imediato a pessoa
gue se encontra com traumas e ou ferimentos, como também a qualquer mal-estar que
possa ameacar a vida repentinamente, seja por acidentes ou ainda pelo agravo de doencas.
Esta relacionado ao reconhecimento de situacbes que podem pbr em risco a vida, e a
tomada de decis&o sobre procedimentos e atitudes necessarios para manter a vitima viva,
na melhor condicdo possivel, até a chegada do atendimento médico especializado
(AMERICAN HEART ASSOCIATION, 2015).
De acordo com o Codigo Penal Brasileiro Decreto-lei N° 2848/1940, que versa sobre a

Omissao de socorro:

Art. 135 - Deixar de prestar assisténcia, quando possivel fazé-lo sem risco
pessoal, a crianca abandonada ou extraviada, ou a pessoa invalida ou ferida, ao
desamparo ou em grave e iminente perigo; ou ndo pedir, nesses casos, 0 SOCOIto
da autoridade publica:

Pena - detencao, de um a seis meses, ou multa.
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Paragrafo Unico - A pena é aumentada de metade, se da omissao resulta
lesdo corporal de natureza grave, e triplicada, se resulta a morte (BRASIL, 1940).

Portanto € importante salientar que o atendimento sobre os Primeiros Socorros nao
visa de maneira alguma substituir o atendimento dos profissionais da saude, é justamente
para permitir a obtencdo e manutencdo de assisténcia médica em todos os casos mais
agudos. Dentre esses casos o principal ponto a ser trabalhado € reconhecer situacdes que
ponham em risco a vida para dar inicio de maneira correta aos procedimentos. Pessoas
bens instruidas podem promover atendimento adequado, até a chegada do atendimento de
emergéncia evitando agravamento de sequelas e até mesmo a morte (BRENT et al., 2002).

Tendo como base esses objetivos, programas bem elaborado de treinamento em PS
para os estudantes, juntamente com protocolos eficazes de atendimento, antes da chegada
dos profissionais de saude podem melhorar os desfechos dos acidentes que envolvem o

cotidiano populacional.

Queimaduras

Pesquisas apontam que entre 0s casos relatados no Brasil o maior percentual ocorre
nas casas das vitimas e quase a metade das ocorréncias envolve a participacdo de
criangas. As queimaduras mais comuns, tendo criangas como acidentados sao decorrentes
de manipulacéo de liquidos quentes, isso devido a curiosidade caracteristica da idade. Ja
com adultos do sexo masculino as queimaduras mais frequentes ocorrem em situacées de
trabalho, os idosos estdo expostos a riscos devido as limitacdes fisicas decorrentes
naturalmente por sua idade, entre as mulheres os casos sucessivos de queimaduras estéo
envolvidos com as varias funcdes domesticas tais como o cozimento de alimentos,
acidentes com botijdo de gas, e eventualmente até tentativas de autoexterminio. De
maneira geral as queimaduras devido ao uso de alcool e outros inflamaveis sao
predominantes nos casos de acidentes no Brasil (BRASIL, 2012).

Recentemente os casos de acidentes com &lcool combustivel vém aumentando
ainda mais, isso devido ao uso deste inflamavel para preparagdo do cozimento de
alimentos, o alto custo do gas de cozinha, fez deste uma alternativa de baixo custo para a
populacdo mais carente, e devido ao risco pela manipulacdo inadequada os acidentes por
gueimaduras ocorrem com frequéncia. Outras formas de queimaduras séo as decorrentes

de agentes quimicos e correntes elétricas que:

Sao as mais frequentes no atendimento as vitimas em centros de
tratamento de queimaduras. As queimaduras quimicas sao produzidas por agentes
acidos ou por bases e sdo capazes de causar, aléem do dano cutaneo ou no trato
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respiratério, alteracdes sistémicas diversas. Por sua vez, as queimaduras elétricas
sédo geralmente muito agressivas. Muitas vezes, suas vitimas séo trabalhadores que

sofrem tais agravos no exercicio de seu oficio profissional (BRASIL, 2012, p. 3).

Os tipos de lesbBes por queimaduras sdo classificados de acordo com a sua
profundidade e tamanho, medida pelo percentual da superficie corporal acometida. De
acordo com a gravidade da queimadura pode causar destruicdo parcial ou total da pele e
demais o6rgdos ao atingir camadas mais profundas, como tecido celular subcutaneo,
musculos, tenddes e 0ssos. Esses ferimentos recebem uma classificacdo de acordo com a
gravidade acometida sendo dividas de 1°, 2° e 3 © grau (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
QUEIMADURAS, 2015).

Segundo a Sociedade Brasileira de Queimaduras (2015), o primeiro cuidado quanto
a um acidente, é desvanecer a fonte de calor, impedindo que permaneca o contato do corpo
com o fogo, liquidos e superficies aquecidas, entre outras causas de acidente. Logo despois
deve-se lavar o local atingido com agua corrente em temperatura ambiente por tempo
suficiente até que area acidentada seja completamente resfriada e ocorra o alivio da
ardéncia. Sempre que possivel é necessario buscar atendimento de um profissional de
salude no posto de atendimento mais préximo, onde serdo tomados os procedimentos
adequados para o0 éxito da recuperacgao e evitar o agravamento da leséo.

Existem muitos mitos relacionados a acidentes com queimaduras, onde grande parte
da populacdo tende a introduzir no local produto de receitas caseiras. Neste sentido é
importante ressaltar alguns cuidados: nunca se dever passar no local atingido nenhum
produto, tais como, pasta de dente, café, aclcar, margarina entre outros produtos caseiros,
e até mesmo pomadas. A pele fica extremamente sensivel apdés uma queimadura e as
pomadas, ainda que adquiridas em farmacias, danificam as células cutaneas e podem irritar
a pele. Qualquer substancia que seja passada sobre a pele gqueimada pode causar
inflamacgbes agravando ainda mais o ferimento. Além de existir alto risco de infec¢ao por
bactérias, fungos e virus que podem estar presentes nestes produtos, visto que a primeira
defesa natural do organismo inato é a pele, que no caso esta fragilizada e suscetivel a
complicagbes, que podem agravar ainda mais o quadro, bem como propiciar outras
doencas (SOCIEDADE BRASILEIRA DE QUEIMADURAS, 2015).

As bolhas provocadas por queimadura nunca devem ser rompidas, estouradas ou
mesmo esvaziadas com uma agulha. Elas se manifestam nas queimaduras de segundo
grau e devem ser manuseadas apenas por um profissional especializado. Ao retirar esse

curativo natural em casa, o ferimento estard exposto a instrumentos possivelmente
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contaminados e pode infeccionar. Se houver necessidade de cobrir o ferimento a caminho
do servico de Saude, o indicado € envolvé-lo num pedaco de pano limpo (BRASIL, 2012).

Tecidos ou materiais que grudam no ferimento, como o algodao, devem ser evitados.
O paciente queimado ndo deve retirar a roupa que estiver usando, ainda que houver sido
atingida pelo fogo. O ideal é molhar a roupa do corpo e permanecer assim até a chegada
ao pronto-socorro, para evitar que as bolhas estourem ou que a pele seja arrancada. E
indicado retirar acessoérios, como pulseiras e anéis, pois 0 corpo edemacia naturalmente
apos uma queimadura e esses objetos podem ficar presos (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
QUEIMADURAS, 2015).

Parada Cardiaca e Respiratoria (PCR)

Emergéncias Cardiacas e respiratérias podem ser causadas por diversos acidentes.
As causas mais comuns de parada respiratéria sdo choque elétrico, afogamento, asfixia,
inalacdo de gases toxicos, lesdes toracicas, traumatismo craniano, problemas cardiacos,
reacdes alérgicas, além de overdose de drogas. Os sinais e sintomas da angustia
respiratéria incluem dificuldade de tomar folego, respiracédo ofegante, (muito rapida ou muito
lenta), ruidos respiratérios incomuns, como chiado e roncos, tontura, dor no peito,
formigamento nos pés e nas maos. Além da pele apresentar palidez, vermelhidao e ficar
fria e umida (BRENT et al., 2002).

O suporte basico a vida prescreve atitudes necessarias para sua preservacao em
situacdes de emergéncia respiratoria e cardiacas. Os primeiros passos no suporte basico
para PS nestas situacfes sdo a avaliacdo da vitima, desobstrucdo das vias aéreas e
provimento de respiracdo de salvamento (AMERICAN HEART ASSOCIATION, 2015).

Para se identificar uma parada respiratéria devem ser observados alguns sinais
como o térax que nao se expande, falta de ruido de respiracéo, ou auséncia da saida de ar
na prépria face encostada em uma vitima (ver, ouvir e sentir). Juntamente com a parada
respiratOria pode ocorrer a parada cardiaca, que se caracteriza pela parada dos batimentos
do coracéo, evidenciado pela auséncia de pulsacdo nas artérias (SANTINI & MELLO,
2008).

Assim quando o suprimento de oxigénio dos pulmdes, cérebro e coragdo é
interrompido, o coracdo continua a bombear, e 0 oxigénio ainda presente devido ao estoque
nos pulmdes e no sangue continua a circular por um curto espago de tempo, por
consequéncia o coracao para gradualmente de bater resultando na parada cardiaca. As

células do corpo tém um suprimento residual de oxigénio que as mantém vivas durante uma
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pequena fracdo de tempo, mesmo apOs uma parada cardiaca e respiratoria. As células
cerebrais sdo as primeiras a morrer, entre 4 a 6 minutos depois da cessdo de sangue
oxigenado (BRENT et al., 2002).

Neste sentido o atendimento eficaz deve ser imediato, 0s socorristas leigos devem
fornecer Reanimacédo Cardiopulmonar (RCP) somente com as maos, independente da
orientacdo de um atendente, para adultos vitimas de Parada Cardiorrespiratéria (PCR).
Devendo continuar com a RCP somente com compressoes, até a chegada do atendimento
especializado (AMERICAN HEART ASSOCIATION, 2015).

Segundo a American Heart Association (2015), a avaliacdo da vitima constitui passo
primordial em Primeiros Socorros, em nenhuma vitima deve ser iniciado os procedimentos
mais intrusivos de reanimacao cardiopulmonar sem uma avaliacao apropriada.

Observar uma pessoa caida no chédo apresentando dificuldade em respirar e de
imediato iniciar uma manobra de RCP sem realmente certificar que a vitima apresenta uma
PCR é um mito perigoso que pode verdadeiramente desencadear uma parada, assim como
acreditar que as compressfes devam ser realizadas na regido do abdémen e ndo no térax.
Outro mito esta relacionado a manobra de RCP executada em um adulto ser padrédo para
todas as faixas etarias ou complexdes fisicas. Reforcamos que para cada grupo ha uma
especificidade diversa do adulto, como em bebés e criancas, por exemplo (LA CRUZ ROJA,
2013).

Obstrucao das vias aéreas por corpo estranho (OVACE)

As obstrucgdes por corpo estranho podem ocorrer de duas formas: forma incompleta,
guando a pessoa tem dificuldade de respirar, porém o ar continua passando. Nesses casos
o procedimento a ser realizado € simples, acalmar a vitima e fazé-la tossir para expelir o
corpo estranho. A vitima emite sons. Ja4 em casos de obstruir as vias aéreas de forma
completa, o ar ndo passa impossibilitando que a pessoa emita sons deixando a pele
arroxeada (SANTINI & MELLO, 2008). Nessa situacao de obstrucdo completa das vias
aéreas devem-se iniciar manobras de compressées no abdome abaixo do nivel do
diafragma método conhecido como manobra de Heimlich (BRENT et al., 2002).

O atendimento para vitimas conscientes deve ser feito da seguinte forma: Ficar atras
da vitima; em pé ou sentado posicionando o bra¢o em volta da cintura da mesma; mantendo
os cotovelos afastados, colocando o polegar na linha média do abdémen da vitima entre a
cicatriz umbilical e o apéndice xifoide, mantendo o polegar posicionado, formar um punho.

Agarre o punho com outra mao e envolva a mao fechada pressionando o abdémen da
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vitima, com impulsos rapidos para dentro e para cima. Dé cinco impulsos separados e
distintos, depois reavalie a vitima. Se as vias aéreas ainda estiverem obstruidas repita outro
ciclo de cinco impulsos (SANTINI & MELLO, 2008; BRENT et al., 2002).

Ja o atendimento para vitimas inconscientes deve ser feito da seguinte maneira:
cologue a vitima de costas no chdo desobstrua a vias aéreas e verifique a respiracao. Abra
a boca da vitima com a méo, colocando o polegar sobre a lingua e, entdo segure a lingua
e o maxilar inferior entre o polegar e os dedos. Levante o queixo da vitima. Percorra a
bochecha com o dedo retire qualquer material estranho de dentro da boca se houver.
Posicione para respiracdo de salvamento e dé dois sopros completos, repita o
procedimento (BRENT et al., 2002).

Criancas demandam cuidados extremos. Estender demais a cabeca e o pescoco de
uma crianca pode causar lapso de traqueia. Portanto a cabeca de um bebé nunca deve
ser inclinada além da posicao neutra; em criancas maiores, cabeca pode ser ligeiramente
inclinada para tras.

Se 0s sopros nao surgirem efeito ajoelhe com as pernas abertas sobre a vitima,
coloque a parte posterior da palma da mao sobre a linha média do abdome, entre a cicatriz
umbilical e o processo xifoide, coloque a outra méo sobre a primeira, 0s cotovelos firmes e
imdéveis pressionem de maneira a fornecer impulsos rapidos, até cinco impulsos separados
e distintos. Repita a operacdo quantas vezes forem necesséarias ou enquanto a vitima
estiver viva (SANTINI & MELLO, 2008).

O principal mito acerca de OVACE estéa incutido no pensamento da pessoa que esta
socorrendo que desferir tapas de forma abrupta na regido posterior do tordx desengasgara
a vitima, o que ao contrario pode corroborar para um agravo do quadro. Outro mito € tentar
aplicar a manobra de Himelich em gravida ou em vitima inconsciente, o que é vedado
(BRASIL, 2016).

Hemorragia
Hemorragia € um sangramento de forma descontrolada, que pode levar a vitima a
Obito rapidamente, a gravidade depende da fonte de lesdo (SANTINI & MELLO, 2008).
Sendo que o0 mais grave € a perfuracdo na artéria, pois a perda de sangue € muito
rapida e pode levar a morte, por isso demanda atendimento imediato. As lesdes em veias
sdo de carater menos grave, mas demanda cuidado rapido. Ja les6es nos vasos nao sao

graves, mas requerem cuidados para evitar agravamentos (BRASIL, 2016).
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Para hemorragias nasais que podem ser causadas pelo rompimento dos vasos
sanguineos do nariz ou pela exposicdo excessiva ao sol ou ainda por hipertenséo arterial
podemos proceder desta maneira, primeiramente acalmar a vitima e colocé-la sentada com
0 tronco e a cabeca eretos. Fazendo com dedo indicador e polegar uma forma de pinga,
pressionar a narina que sangra por cincos minutos com a cabeca em plano neutro. Aplicar
compressa fria no nariz e na face. Se o sangramento nao parar, procurar o médico
(SANTINI & MELLO, 2008).

Quanto aos mitos que circundam a hemorragia podemos citar a aplicacdo do
torniquete por pessoa leiga, o0 que é vedado. Esta acdo sO podera ser realizada
exclusivamente por profissionais especializados. No que tange a ocorréncia de hemorragia
nasal ndo se deve inclinar a cabeca para tras nem assuar 0 nariz, 0 que pode manter o

quadro ou até mesmo agrava-lo (BRASIL, 2016).

Convulsdes

As convulsGes podem atingir qualquer pessoa e pode ser causada por epilepsia,
como também pode ser desencadeada por febre alta, intoxicac6es ou lesdes cerebrais. A
vitima cai inconsciente seu corpo fica tenso e ela se debate violentamente com contracées
musculares involuntarias, durante dois a quatro minutos. E importante ressaltar que as
crises epilépticas causam convulsdes, na qual existe abalo motor (BRASIL, 2016).

Para considerar que uma pessoa tem epilepsia ela devera ter repeticdo de suas
crises epilépticas. Logo se uma pessoa passar por uma convulsdo nao significa que ela tem
epilepsia isto € um mito muitas vezes difundido em nossa sociedade, a pessoa poder ter
uma crise epiléptica, e ndo ter o diagndstico de epilepsia (LIGA BRASILEIRA DE
EPILEPICIA, 2018).

ApoOs a convulséo: lateralizar a cabeca para que a saliva escorra evitando engasgo,
limpar as secrecdes salivares com um pano ou papel para facilitar a respiracéo. Observar
se a respiracdo estd adequada. Se a vitima dormir, deixe-a na posi¢éo de decubito lateral,
nao dar medicamentos para a vitima. Chamar socorro especializado, ou encaminha-la para
o0 médico se necessario (SANTINI & MELLO, 2008).

O mito mais relacionado na sociedade referente a convulséo € o de inserir o dedo
dentro da boca da vitima para impedir que a lingua se enrole e cause a obstrucdo das vias
aéreas, contudo essa agdo deve ser evitada, pois a vitima pode vir a morder e causar um

trauma severo na pessoa que tenta ajudar (BRASIL, 2016).
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Desmaio

Os desmaios ocorrem pela diminuicdo do fluxo sanguineo no cérebro, € causado
geralmente por falta de alimentacao, fadiga, presenca em lugares abafados, emocéo forte
ou perda de sangue. Apresenta sintomas como fraqueza, tontura, escurecimento das vistas,
suor frio, palidez, e perda de consciéncia. Na maioria dos casos Sdo passageiros, mas se
forem causados por hemorragias ou traumatismo na cabeca tornam-se graves (DE LA
CRUZ ROJA, 2013, SANTINI & MELLO, 2008).

Diante de um desmaio deve se colocar a vitima em decubito dorsal, com os pés
ligeiramente elevados, no caso dela estar consciente. Orientar a vitima para respirar
profundamente. Se estiver inconsciente, avaliar a respiracdo e a circulacdo e procurar
socorro especializado. Enquanto a vitima estiver inconsciente e respirando deve-se coloca-
la na posicdo de decubito lateral. Ao se recuperar de um desmaio a vitima ndo pode
levantar-se repentinamente ou andar de subito, isso pode ocasionar um novo desmaio
(SANTINI & MELLO, 2008).

Um dos mitos que cercam o tema desmaio é o fato da pessoa que a assisti imaginar
gue agita-la abruptamente ir4 fazé-la recobrar a consciéncia, como também passar algum

produto de odor forte préximo as narinas ou até mesmo jogar agua na face.
Material e Métodos

Perfil do estudo

O trabalho em questéo foi norteado através das experiéncias vivenciadas em sala
de aula durante estagio curricular, por intermédio da disciplina de Préatica de Ensino do
Curso de Graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade do Estado
de Minas Gerais (UEMG). Foi observado o grau de dificuldades dos professores do Ensino
Médio em ministrar todo o contetdo programado para o ano letivo e dos alunos em assimilar
todo o conteudo ministrado, dessa forma, temas importantes passam sem a devida
abordagem e compreensao.

Diante deste cenério ndo foi constatada nenhuma atividade referente a tematica
Primeiros Socorros nas escolas, tanto na nossa vivencia nos tempos de estudantes de
Ensino Fundamental e Médio como também no estagio curricular durante a graduacéo.
Assim essa experiéncia de observacdo e a percep¢do constitui 0 marco inicial para
elaboracdo deste Trabalho de Concluséo de Curso. Mediante as observac¢des apontadas

esta pesquisa foi construida e baseada nas seguintes etapas: Etapa 1. Visitas por meio de
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estagio curricular, as escolas onde foi observado e feito levantamento da problematica;
Etapa 2. Didlogo com professores e coordenadores, com apresentacdo da proposta de
intervencéo; Etapa 3. Execugéo de atividade educativa.

Logo pode se dizer que o estudo se trata também de relato de experiéncia, com
abordagem descritiva. O processo descritivo visa a identificacédo, registro e analise das
caracteristicas, fatores ou variaveis que se relacionam com algum fendmeno ou processo.
Esse tipo de pesquisa pode ser entendido como um estudo de caso onde, apés a coleta de
dados, é realizada uma andlise das relacdes entre as variaveis para uma posterior
determinacdo dos efeitos resultantes. O relato de experiéncia abre margem para o
pesquisador expor suas observacdes e vivéncias associado com o saber cientifico (GIL,
2010).

O estudo trata-se de um relato de experiéncia, especificamente, de uma acéo
educativa desenvolvida com apoio da UEMG, supervisores, coordenadores, professores e

alunos da Escola Técnica que é objeto desta pesquisa.

Areas de estudo e Publico alvo

O referido estudo foi realizado em uma Escola Técnica Estadual situada no municipio
de Ibirité, MG, na qual a intervencéo foi aplicada no més de novembro de 2018. Participaram
dos questionarios e do minicurso 45 estudantes do Ensino Técnico em Enfermagem recém-
ingressados no primeiro periodo do curso, que concordaram em colaborar com a pesquisa
de forma voluntéria.

Salientamos que esta pesquisa esta condicionada & RESOLUCAO N° 466, de
dezembro de 2012, que dispde sobre protecdo devida aos participantes das pesquisas
cientificas envolvendo seres humanos; garantindo o anonimato do participante
esclarecendo sobre o objetivo da pesquisa sem nenhum énus para o participante, conforme
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido previamente assinado e autorizacao
institucional através do Termo de Anuéncia apresentado ao coordenado do Curso Técnico

em Enfermagem.

Coleta de dado

A coleta de dados foi realizada através de questionario estruturado, relacionado a
tematica Primeiros Socorros. A estrutura desse questionario apresenta duas formas,
pergunta de multipla escolha onde existem cinco opg¢des de resposta, contendo uma unica

resposta correta, e formulacéo de afirmacdes verdadeiras e falsas onde o aluno devera
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colocar (V) para afirmacoes verdadeiras e (M) de mito para informacdes que considerar
falsa.

A formulacdo das perguntas e resposta esta relacionada a ocorréncia de acidentes
mais comuns no dia a dia da populacdo. Questionou-se ainda sobre abordagem da temética
no Ensino Fundamental e Médio além de experiéncias vivenciadas sobre Primeiros
Socorros. Sabendo-se dos mitos que regem o atendimento de PS foram elaboradas
perguntas expondo sobre queimaduras, parada cardiaca e respiratoria (PCR), engasgo
(OVACE), hemorragia, convulséo e desmaio.

Elaboracédo do Minicurso sobre Primeiros Socorros

Para a construcdo desse produto educacional, foram consideradas leituras e
investigagBes bibliogréaficas e treinamento, realizados anteriormente ao estudo através de
recursos ludicos como bonecos, filmes de procedimentos em Primeiros Socorros e slides,
além de entrevistas informais com profissionais da saude como enfermeiros e bombeiros.
Apos todo o material coletado foi elaborado um minicurso indagando os mitos e verdades
sobre PS.

Incialmente apresentamos a forma tedérica do curso nos slides, logo depois os alunos

foram conduzidos a nove momentos em ac¢des tedricas e pratica relacionados (Quadro 1).

MOMENTO CONTEUDO MINISTRADO MATERIAIS UTILIZADOS

1 Apresentacdo do projeto de intervencao SLIDE

2 Aplicacdo do questionario pré-teste QUESTIONARIO ESTRUTURADO
3 Queimaduras SLIDE

4 Parada cardiorrespiratdria (PCR) SLIDE E BONECOS

5 Obstrucao de vias aéreas por corpo estranho SLIDE E BONECOS

(OVACE)

6 Hemorragia SLIDE

7 Convulséo SLIDE E BONECOS

8 Desmaio SLIDE

9 Segunda coleta de dados: pés-teste QUESTIONARIO ESTRUTURADO

Quadro 1: Estrutura do minicurso. Fonte: elaborados pelos autores.

A estrutura do Minicurso sobre Primeiros Socorros como citado foram desenvolvidos
em nove momentos:
1 °Momento: Apresentacdo do Projeto de Intervencéo e dos integrantes e tema da
pesquisa e aplicacdo do questionario pré-teste.
Objetivos:
e Comunicar os objetivos do projeto;

e Provocar o interesse dos alunos pelo projeto;
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e Aplicar um questionario para medir o nivel de conhecimento sobre o tema.

2 ° Momento: Aplicacdo do Questionario

Objetivos:

e Coletar dados iniciais acerca do saber sobre a tematica;

¢ Distribuicdo e recolhimento do questionario.

3 ° Momento: Queimaduras

Objetivos:

¢ |dentificar os tipos de queimaduras;
¢ Reconhecer os sinais e sintomas de cada classificacdo das queimaduras;
¢ Identificar Mitos sobre queimadura que podem agravar situacoes;

e Aplicar procedimentos corretos.

4° Momento: Parada cardiorrespiratoria

Objetivos:

e Usar bonecos como forma ladica para mostrar procedimentos corretos;
e Avaliar sinais e sintomas;

¢ Identificar uma parada cardiorrespiratéria.

5° Momento: Obstrucdo das vias aéreas por corpo estranho, como proceder:

Objetivos:

e Usar bonecos como forma lidica para mostrar procedimentos corretos;

¢ |dentificar quando a vitima apresenta obstrucéo parcial ou completa.

6° Momento: Hemorragia

Objetivos:

¢ Identificar os tipos hemorragias;

e Reconhecer os sinais do estado de choque hipovolémico e trauma perfuro
cortante.

e Reconhecer os sinais de cada hemorragia;

e Saber quais procedimentos adotar frente a hemorragias e ferimentos.

7° Momento: Reconhecer vitima que apresente convulsao

Objetivos:

e Adotar procedimentos pertinentes a vitima que apresente esse quadro;
e Saber o que fazer e néo fazer.

¢ l|dentificar riscos para vitima e socorrista.
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8° Momento: Desmaios
¢ Identificar a possivel origem do desmaio;
e Adotar o procedimento conforme protocolo para o evento.

9° Momento: Aplicagdo do segundo questionario.

O objetivo deste ultimo momento consiste em analisar o grau de assimilacéo e
aprendizagem sobre a teméatica da pesquisa. Durante toda intervencdo slides foram
utilizados sendo que os bonecos eram intercalados e utilizados nos temas que eram

necessarios a exemplificagéo pratica.

Questionario

O questionario 1 foi disponibilizado antes do Minicurso sobre PS, aos alunos.
Aguardou-se o tempo necessario para que os discentes respondessem as perguntas, e
posteriormente foram recolhidos. Apos a coleta dos dados foi iniciado o Curso. Ao término
do curso foi distribuido novamente o questionario contendo o0 mesmo conteddo com
perguntas e opcOes de resposta iguais, ou seja, 0 mesmo questionario. A intencao foi
justamente a aplicacao do Pré e Pés-teste para comparacao, abordada nos resultados e
discursdes deste estudo.

No 1° momento foi aplicado um questionario contendo nove questdes fechadas de
multipla escolha e trés de verdadeiro ou mito. Sendo que as questdes de verdadeiro ou mito
contém cinco afirmacdes cada uma. O objetivo desta primeira aplicacao foi verificar o nivel
de conhecimentos prévio sobre os primeiros socorros. Apdés terminarem o primeiro
guestionario, os estudantes foram se envolvendo com a tematica desse estudo. E ao final
da acdo educativa no 9° momento, foi aplicado novamente o questionario inicial
(Questionario 1) chamado agora de pos-teste (Questionario 2), no qual os estudantes foram
novamente verificados, quanto ao grau de aprendizado e assimilagdo de conteudo

ministrado.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Abordagem de Primeiros Socorros no Ensino Médio
O ensino de Primeiros Socorros esta relacionado ao processo de aprendizagem no
Ensino Médio em relacdo as competéncias de habilidades, pois de acordo como a Base

Nacional Comum Curricular o aluno deve reconhecer e averiguar vulnerabilidades
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vinculadas aos desafios atuais a qual a juventude esta exposta, considerando as dimensdes
fisica, psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar acbes de prevencédo e de
promocdo da saude e do bem-estar (BRASIL, 2017).

Entretanto 80% dos participantes afirmam nédo terem contemplado o contetdo sobre

a tematica Primeiros Socorros ao longo do seu Ensino Fundamental e Médio (Grafico 1).

Durante o seu ensino fundamental e
médio foi abordado o tema Primeiro

Socorros?

H N3o foi abordado.
B Sim, foi abordado, rapido e superficial.

Sim, foi abordado e satisfatorio.

Gréafico 1: Abordagem de Primeiros Socorros no Ensino Fundamental e Médio (N45 = ndmero
amostral 45 alunos). Ibirité 2018.

Os primeiros socorros podem ser considerados uma ferramenta para promover o
bem-estar social, visto sua importancia para a sociedade diante dos acidentes que
envolvem o nosso dia a dia. Entre os estudantes entrevistados 56% ja presenciaram algum
tipo de acidente e 16% ja participaram de alguma forma de socorro, reforcando a
importdncia da tematica do estudo no ambito escolar, visto que muitas situacdes
emergenciais estdo no cotidiano das pessoas, e podem ser evitadas ou conduzidas de
forma correta e eficaz se os cidadaos estivessem preparados. Dentre 0s acidentes que 0s
estudantes da pesquisa presenciaram o mais citado foi acidentes de transito com vitima.

Em relacdo a parte avaliativa do questionario foram divididas as perguntas em dois
eixos a de verdadeiro ou mito que constam 15 afirmacdes no total, e as de multipla escolha,
sendo nove questdes. Os resultados a seguir serdo distribuidos da seguinte forma;
avaliacao dos dados obtidos sobre as questfes de mito ou verdade, avaliacao das questdes
de multipla escolha e analise geral constando 90 questionarios cada um com 24 exercicios.
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Analise das questdes: mito ou verdade

Segundo a America Heart Association (2015), a movimentacdo de vitima por
socorrista leigo s6 deve ser feita em casos extremos, como por exemplo, um carro preste
a explodir, portanto ndo é recomendavel mexer na vitima. Pois em alguns casos, a vitima
pode estar com 0 0sso quebrado, mesmo que isso ndo esteja visivel e, por isso, a
recomendacao principal € ndo movimenta-la para evitar lesdes e problemas mais graves.

Entretanto entre os estudantes, apesar de todos 0s erros sobre essa temética ter
diminuido, 23 alunos, acreditam ser verdade o fato de mover a vitima para um local seguro
em caso de acidentes drasticos (Quadro 2). Pode-se inferir que é relevante a afirmacao
para alunos de um Curso Técnico de Enfermagem, visto que existem circunstancias em
gue a vitima precisa ser removida, diante deste fato ressaltamos a necessidade de

aprofundar e reformular essa questdo em uma nova oportunidade.

AFIRMACOES MITO NPEPT | NPEAI
OU VERDADE?

Mover a vitima para um local seguro a fim de MITO 26 23
realizar 0s primeiros socorros.
Retira o capacete do motociclista para respirar MITO 10 5
melhor.
Sinalizar o local do acidente com objetos que vocé VERDADE 4 1
tenha no local, galhos, de arvore o que estiver
disponivel.
Se possivel ndo mexer na vitima e chamar o VERDADE 6 5
atendimento especializado.
Certificar que a pessoa estd consciente, VERDADE 1 0
perguntando seu nome, se tem alguém a quem
ela queira avisar do ocorrido e se esta sentindo
seus membros.

Quadro 2: Mito ou verdade sobre acidentes e emergéncias drasticas niumero de erros pré e apos o
minicurso.(N45 = numero amostral 45 alunos) N°EPT = NUumero de Erros no Pré-Teste; N°EAI = NUumero de
erros apos Intervencao.

Considerando a pratica apresentada sobre a parada cardiorrespiratéria observou-se
gue a participacdo dos alunos foi a mais contundente, devido ao envolvimento na
demonstracao ludica. Alguns estudantes foram convidados a exercitarem os procedimentos
e manobras nos bonecos, ressaltaram a dificuldade da atividade, devido a necessidade de
preparo fisico, ja que tal procedimento ndo pode ser interrompido em casos reais, além da
importancia destes para a preparacdo adequada diante de possivel mal subito que possa

envolver qualquer ser humano (Figura 1).
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Figura 1: Pratica Reanimacéo Cardiorrespiratoria (RCR). Fonte: acervo pessoal

Pode-se dizer que pelo fato dos alunos terem participado da atividade pratica o
rendimento de acertos foi melhor apés a unidade didatica referente as questdes de
afirmacdes sobre verdadeiro ou mito. Todas as questbes sobre o tema Parada

Cardiorrespiratoria apresentaram reducéo de erros consideravel (Quadro 3).

AFIRMACOES MITO NCEPT NCEAI
OU VERDADE?
Procedimentos referentes as compressdes toracicas MITO 21 6

para adultos e criancas sao necessariamente iguais ja
que a técnica é Unica.

Compressoes toracicas devem ser ritmadas e VERDADE 16 2
utilizando de forca condizente com a idade da vitima.
O ritmo das compressOes toracicas deve ser de pelo VERDADE 22 12

menos 100 compressdes por minuto sempre
observando o retorno do toérax.

As compreensdes podem ser interrompidas para MITO 26 10
descanso do socorrista, mas ndo por tempo

prolongado.

Em caso de parada cardiorrespiratoria, a primeira coisa VERDADE 11 8

a fazer é chamar imediatamente o servico de urgéncia.

Quadro 3: Mito ou verdade sobre parada cardiorrespiratéria nimero de erros pré e apds o minicurso (N45).
NCPEPT = Numero de Erros no Pré-Teste; N°EAI = Namero de erros apos Intervencao.

O engasgo pode ser bastante perigoso se a vitima nao for rapidamente socorrida,
pois a falta de ar pode causar a morte. Algumas observagBes sdo importantes para a

disseminacgéo de conhecimentos basicos a respeito do engasgo (Quadro 4).
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AFIRMACOES MITO NPEPT | NCEAI
OU VERDADE?
Levantar as maos da crianca acima da sua cabeca MITO 20 2
para desengasgar.
O procedimento padrdo para bebés é dar cinco VERDADE 4 2

tapinhas nas costas, entre as escapulas (0ssos
gue se assemelham com uma borboleta), com a
crianca de brugos sobre o antebraco e a cabeca
um pouco inclinada para o chao.

A crianca engasgada frequentemente produz VERDADE 13 8
pouco ou nenhum som.
Pessoas com sequelas neurologicas, com VERDADE 19 18

derrame cerebral, ldosos e adultos que usam
alcool e drogas tem maior chance de ser
engasgar, porque esses grupos perdem um pouco
de reflexo da tosse e tém mais dificuldade para
engolir os alimentos.

Po6r o dedo na garganta para desengasgar. MITO 7 3

Quadro 4: Mito ou verdade sobre engasgo nimeros de erros antes e apds o minicurso de PS (45).N°EPT =
NuUmero de Erros no Pré-Teste; N°EAI = NUumero de erros apdés Intervengéo.

A abordagem sobre engasgo foi satisfatéria de modo geral, porém 40% dos
estudantes que participaram deste estudo ndo percebem que o uso de bebidas alcodlicas
como o de outras drogas séo fatores de risco que podem desencadear 0 engasgo mesmo

apos a da intervencéo sobre PS.

Questdes de multipla escolha

Todos os temas tratados nas questdes de multipla escolha (Grafico 2) apresentaram
diminuicdo dos numeros de erros, comparado com pré-teste (questionario aplicado antes
do minicurso de PS), retratando o grau de assimilacdo dos alunos em relacédo a didatica

deste estudo.
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B REDUGAO DOS ERROS B ERROS APOS O MINICURSO PS N45
ERROS ANTES DO MINICURSO PS

Questao 12:Desmaio

Questado 11:Desmaio

Questao 10:Convulsdo

Questao 9: Hemorragia

Questao 8: Hemorragia nasal

Questao 6: PCR

Questao 4: Queimadura

questdo 3: Queimadura

Questao 2 :Sinais e sintomas

N 810

o
N
o

40 60 80 100 120

Grafico 2: Andlise do percentual das perguntas de multipla escolha antes e ap6s ao minicurso de PS,
qguanto a reducao de erros (N 810 = nimero total de questdes de multipla escolha corrigidos). Ibirité
2018.

Assimilacéo de aprendizagem

Considerando os 45 questionarios desta pesquisa e 24 exercicios em cada um deles,
temos 1.080 questbes para cada etapa, intitulados nesta pesquisa de pré e pos-teste. Assim
esses questionarios foram devidamente avaliados, sendo que na etapa pré-teste foram
constatados 502 acertos. J& na etapa ap0s a intervencao foram verificados 842 acertos.
Posteriormente a essa averiguacdo chegamos a analise geral sobre erros e acertos (Grafico
3).
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- Acertos

% DE ACERTOS E ERROS % DE ACERTOS E ERROS N 1080
ANTES DA INTERVENGAO ~ ANTES DA INTERVENGAO

Gréfico 3: Porcentagem Geral de acertos e erros antes e apds 0 minicurso de PS (N 1080= numero total de
exercicios corrigidos pré e p6s Minicurso de PS), Ibirité 2018.
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Dados coletados por Lubrano e colaboradores (2005, apud VECCHIO et al., 2010)
indicam que 20% da populacdo necessita deter conhecimentos basicos em Primeiros
Socorros, para que haja reducao significante da mortalidade das pessoas.

Neste sentido ainda que a amostragem deste estudo seja reativamente pequena a
nivel mundial, se comparada a dimensao escolar brasileira, ela mostrou-se relevante, pois
evidenciou a caréncia da tematica aqui tratada, além de confirmar que praticas de
intervencdes educativas sao eficazes e satisfatoria quando bem elaboradas, pois 81% das
guestdes foram respondidas de forma correta, ao final da unidade educativa, sendo que
antes da acéao didatica 54% das questdes apresentavam erro. Houve um aumento de 36%
em relacdo ao numero de acertos. Mediante os resultado pode-se afirmar que houve

assimilacao do contetdo programado.

Consideracges Finais

A partir dos resultados obtidos ap6s a aplicacdo de um questionario no inicio e no
final do minicurso de Primeiros Socorros, realizado em uma Escola Técnica Estadual com
alunos recém-ingressados no curso de Enfermagem, do primeiro periodo, podemos
concluir que os objetivos da pesquisa foram alcancados e o problema acerca dos mitos e
verdades se evidenciou. Foi observado que o nivel de conhecimento em condutas urgentes
e emergenciais tem se mostrado como um sinalizador, pelo fato dos primeiros socorros
serem de extrema importancia a vitima em situacdes simples, porém relevantes a vida.
Afinal o tempo é o fator mais precioso na determinacdo das atenuacdes das possiveis
sequelas e recuperacao de uma vitima, sejam eles domésticos ou nédo, pois sabemos que
guanto maior o periodo transcorrido entre 0 ocorrido e a prestacdo do socorro, pior fica o
progndéstico. Por isso, a necessidade de todas as pessoas reconhecerem e lidarem
corretamente com o ocorrido, sejam eles comuns na rua, no trabalho, na escola ou em
residéncias, é de suma importancia. Este fato s6 podera ser concebido de forma satisfatéria
com a realizacdo sistematicamente de tempos em tempos de campanhas educativas,
semindrios, atividades de treinamento e atualizacdes sobre condutas em primeiros
socorros, nos mais variados setores da sociedade, dando mais énfase para os alunos, pois
estes sao fontes propagadoras de informacdes relevantes. Afinal a vida € o que temos de

maior valor, logo salvar vidas é a a¢cdo mais nobre que uma pessoa pode realizar.

ANO 1, N. 2 (SETEMBRO/2018) 83



e

UEMG

Agradecimentos

Agradecemos ao graduando, Pedro Henriqgue Horta Braga, do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UEMG, Unidade Ibirité e graduando em Enfermagem
pela Nova Faculdade (NF), pelo suporte durante o minicurso aplicado nesta pesquisa, nos
auxiliando nas praticas desenvolvidas.

Referencias Bibliogréficas

AMERICAN HEART ASSOCIATION, Destaques e atualizagéo das diretrizes RCP E ACE, GUIDELINES.
2015.

BRASIL. Decreto-Lei N° 2848, de 07 de dezembro de 1940. Cddigo Penal, Brasilia, DF, dez. 1940.

BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Atencdo a Saulde. Departamento de Atencdo Especializada.
Cartilha para tratamento de emergéncia das queimaduras Brasilia: Editora do Ministério da Saude, 2012.

BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Atencdo a Saude. Protocolos de Intervencdo para o SAMU
192- Servigo Mével de Urgéncia. 22 edi¢do. Brasilia, Editora Ministério da Saude, 2016.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Média e Tecnoldgica. Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio— Ciéncias da natureza, e suas tecnologias. Brasilia. 2017.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Educacgédo Basica. Ciéncias da natureza, matematica e suas
tecnologias: orientagdes curriculares para o ensino médio. v. 2. p. 17-20. Brasilia. 2017.

BRENT Q. Hafen: KEITH J. Karren; KATHRYN J. Fradsen. Guia de Primeiros Socorros para Estudantes,
Sétima edi¢cdo. Traducgdo Editora Manole, 1° Edi¢éo Brasileira. 2002.

BRITO, Mychelangela De Assis. ACIDENTES DOMESTICOS COM CRIANCAS MENORES DE CINCO
ANOS. Teresina, Pl. Ed, Universidade Federal do Piaui — UFPI. 2015.

CANTARELLI KJ, MARTINS CI, Antoniolli L, SCHIAVON VC, MORAES Lp, Pai DD, ECHEVARRIA-GUANILO
M.H. Prevencdo de queimaduras em ambiente escolar: relato de experiéncia. Rev. Brasileira de
Queimaduras. 2013.

LA CRUZ ROJA, Comité Internacional de. Primeros Auxilios en conflictos armados y otras situaciones
de violencia. Ginebra, Suiza, feb. 2013.Disponivel em: www.icrc.org/es/doc/assets/files/other/icrc-003-
0870.pdf. Acesso : 19 de novembro de 2018.

FIORUC, B. E.; MOLINA, A. C.; JUNIOR, W. V.; LIMA, S. A. M. Educacédo em saulde: abordando primeiros
socorros em escolas publicas no interior de S&o Paulo. Rev. Eletr. Enf. S&o Paulo (SP). 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43. ed., Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2011.

MICHEL, Maria Helena; Organizacéo, sistemas e métodos na era do conhecimento: administrando as
organizacg@es no século XXI; 2008.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

SBQ, Sociedade Brasileira de Queimadura; Queimaduras conceitos e causas 2015.Disponivel em:
http://sbqueimaduras.org.br/queimaduras-conceito-e-causas.

ANO 1, N. 2 (SETEMBRO/2018) 84



&

UEMG

SANTINI, G. I.; MELLO, J. M. Primeiros socorros e prevencédo de acidentes aplicados em ambiente
escolar. Secretaria de Estado da Educacdo. Universidade Estadual de Maringa-UEM. Programa de
desenvolvimento educacional. Campo Mour&o, 2008.

Disponivel em:www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2104-6.pdf.

Liga Brasileira de Epilepsia (LBE), Mitos e Verdades de Epilepsia, 2018. Disponivel em:
http://epilepsia.org.br/mitos-e-verdades-de-epilepsia/.

VERONESE, Andréa Marian; OLIVEIRA, Dora Lucia Leidens Corréa de; ROSA, Isaquiel Macedo da and
NAST, Karoline. Oficinas de primeiros socorros: relato de experiéncia. Rev. Galicha Enferm. (Online) [online],

vol.31, 2010.

VECCHIO, Fabricio Boscolo, VECCHIO Anelita Helena Michelini Del, BLANCO Beatriz Fachin Vieira,
GONCGCALVES Aguinaldo. Formagdo em Primeiros Socorros: estudo de intervengdo no dmbito escolar.
Cadernos de Formacao RBCE, p. 56-70, mar. 2010.

ANO 1, N. 2 (SETEMBRO/2018) 85



e

UEMG

A QUESTAO INFORMACIONAL NA EJA: potencialidades e desafios a pratica

pedagogica

Ana Paula Ferreira Pedroso?

Resumo: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa de mestrado que teve origem e se efetivou
na interface entre duas areas do conhecimento — a Ciéncia da Informacéao e a Educacao —, e que foi realizada
no Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncia da Informagao, da Universidade Federal de Minas Gerais. O
trabalho teve como foco de estudo a relagdo entre informacgéo e pratica pedagdgica, especificamente na
Educacao de Jovens e Adultos, no intuito de se apreender e discutir as necessidades de informacéao advindas
do contexto pedagdgico e interpostas aos docentes. A pesquisa aconteceu no Projeto Educagao de Jovens e
Adultos de Belo Horizonte (EJA-BH), implementado pela Secretaria Municipal de Educacgéo de Belo Horizonte
(SMED-BH), sendo orientada por uma abordagem qualitativa e caracterizada como um estudo de caso.
Utilizou-se, como instrumentos para a obtengcdo de dados, a pesquisa documental, a observagdo das
atividades no espago da sala de aula, bem como entrevistas semi-estruturadas com as participantes
selecionadas. A partir dos resultados advindos da pesquisa, percebeu-se que as professoras entrevistadas
atribuem a informagao um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem, notadamente no que diz
respeito ao suprimento das demandas advindas do contexto educacional. Além disso, foi possivel apreender
as estratégias informacionais usadas pelas docentes no processo de busca de informacgdes, as limitagdes
vivenciadas para sua efetividade, bem como as possibilidades de sua utilizagdo em sala de aula. Num
cbmputo geral, constatou-se que a informagéo, do ponto de vista dessas professoras, constitui um elemento
primordial para o desenvolvimento da préatica pedagégica.

Palavras-chave: educacao; informacéo; pratica pedagdgica.

Abstract: This article presents the results of a master's research that originated and became effective in the
interface between two areas of knowledge - Information Science and Education - and which was carried out
in the Post-Graduate Program in Information Science, University Federal of Minas Gerais. The study focused
on the relationship between information and pedagogical practice, specifically in youth and adult education, in
order to understand and discuss the information needs arising from the pedagogical context and presented to
teachers. The research was carried out in the Belo Horizonte Youth and Adult Education Project (EJA-BH),
implemented by the Municipal Education Department of Belo Horizonte (SMED-BH), being oriented by a
qualitative approach and characterized as a case study. Documentary research, observation of activities in the
classroom space, as well as semi-structured interviews with the selected participants were used as instruments
for obtaining data. From the results of the research, it was noticed that the interviewed teachers attribute to
information a fundamental role in the teaching-learning process, especially with respect to the supply of the
demands arising from the educational context. In addition, it was possible to understand the information
strategies used by teachers in the process of seeking information, the limitations experienced for their
effectiveness, as well as the possibilities of their use in the classroom. In general, it was verified that the
information, from the point of view of these teachers, is a primordial element for the development of the
pedagogical practice.

Keywords: education; information; pedagogical practice.

1 Pedagoga e Doutora em Educacgédo. Professora da Universidade do Estado de Minas Gerais / Unidade
Ibirité.
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Introduzindo o tema...

Nos dias atuais, a Educagéao de Jovens e Adultos (EJA) reflete marcas de avancgos
conquistados desde a Constituicado Federal de 1988, a qual reconhece o direito de todos a
educacao. Posteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (9394/96),
ela tornou-se modalidade da Educagao Basica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio;
além disso, teve regulamentada as Diretrizes Curriculares Nacionais, por meio do Parecer
11/2000, as quais foram aprovadas na Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional
de Educacgao (PEDROSO, 2015).

Com a identificagao de suas especifidades, as reflexdes acerca dessa tematica tém
gerado avangos significativos na area, notadamente a partir da visdo de Freire (1978, p.

70), que postula uma concepgao de processo educativo conscientizador

que implica na negagcdo do homem abstrato, isolado, solto e desligado do mundo, e
na negagao do mundo como uma realidade ausente dos homens. [...] Ao contrario,
ela enreda um esfor¢co permanente através do qual os homens vao percebendo,
criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que se encontram.

Nessa perspectiva, um principio pedagogico ja assimilado entre os que se dedicam
a educacéao voltada para jovens e adultos € o da incorporagdo da cultura e da realidade
vivencial dos alunos como conteudo ou ponto de partida do processo educativo, de modo
a nao interferir na forma de o educando compreender e atuar no mundo. Nesse sentido,
para se alcangar uma praxis que possibilite uma aprendizagem significativa, é
imprescindivel que sejam consideradas, no processo educativo, informagdes que desvelem
o contexto no qual os educandos estao inseridos.

Sob esse ponto de vista, para que se possa efetivar essa praxis, € imprescindivel
que os professores de alunos jovens e adultos conhegam seus educandos, suas
expectativas, suas culturas, suas caracteristicas e os problemas de seu entorno préximo,
além de suas necessidades de aprendizagem (OLIVEIRA, 2001). Assim, é fundamental que
os docentes estejam engajados numa atividade permanente de formagao, que implica,
principal e necessariamente, na busca de informacdo para a construcdo de novos
conhecimentos, que serdo trabalhados dentro do contexto no qual esses alunos estéo
inseridos.

Ainda que essas questdes sejam inerentes a formacao de qualquer educador, é
importante destacar que, no caso especifico da EJA, o processo de busca dessas

informacdes esta intimamente relacionado as dificuldades e aos incbmodos que esses
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professores vivenciam no exercicio do trabalho docente, as questbes que emergem dessa
pratica e as tentativas de respondé-las.

Dada a relevancia dos argumentos antecedentes, cabe explicitar, em linhas gerais,
que o presente trabalho teve como foco de estudo a relacédo entre informacao e pratica
pedagdgica, especificamente na Educagao de Jovens e Adultos, no intuito de se apreender
e discutir as necessidades de informacao advindas do contexto pedagdgico e interpostas
aos docentes.

Em raz&o de tais apontamentos, o presente artigo apresenta os resultados de uma
pesquisa de mestrado que teve origem e se efetivou na interface entre duas areas do
conhecimento — a Ciéncia da Informacao e a Educagao —, e que foi realizada no Programa
de Pés-Graduacdo em Ciéncia da Informacéo, da Universidade Federal de Minas Gerais.
O trabalho teve como foco de estudo a relagédo entre informacao e pratica pedagdgica,
especificamente na Educacao de Jovens e Adultos, no intuito de se apreender e discutir as

necessidades de informagao advindas do contexto pedagdgico e interpostas aos docentes.

Informacéo e pratica pedagogica: demandas informacionais no contexto educacional

De acordo com os dados levantados no trabalho de campo da pesquisa realizada,
as demandas informacionais por parte dos alunos surgem durante o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico, de maneira espontanea e ndo sistematizada (PEDROSO, 2008).

O papel do professor nesse contexto € bem definido por Freire (1999), ao refletir que:
“‘Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagoes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigées, um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tenho” (FREIRE, 1999, p. 27). Essa situagao, dialégica por natureza,

é exemplificada no relato a seguir:

As vezes eu estou conversando com eles uma coisa que n&o tem nada a ver, e uma
informacgao puxa outra, outra... Por exemplo, eu lembro que quando a gente estava
falando de higiene bucal, a lva tocou no assunto sobre diabetes, porque ela
relacionou. Entdo eu aproveitei e puxei esse tema, porque esse € um problema com
que os alunos da sala convivem diariamente devido a idade, entdo seria um bom
conteudo para se trabalhar com eles. Foi assim também com a osteoporose... Essas
demandas surgem do cotidiano da sala de aula mesmo. (Professora A)

A esse ponto de vista, acrescenta-se ainda:

Eles nio trazem de forma explicita, a gente tem que ir buscando. Quando nés fomos
a Gruta da Lapinha, surgiu uma pergunta la sobre o tempo de vida do homem, e
quando o monitor que estava dando a palestra comecou a falar de milhdes e milhdes
de anos eu vi que isso para eles nao estava fazendo o menor sentido... € nés la
diante das cavernas. Entdo essas coisas a gente vai percebendo e depois temos
que retornar para eles: “Perai gente, houve uma época assim? Vocés ja ouviram
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falar dos dinossauros?” E muitos acham que aquilo é coisa s6 de filme... ai a gente
tem que buscar. (Professora B)

Além de captar essas demandas por informacdes, cabe ao professor “alinhava-las’
ao longo do processo educativo, de forma a garantir-lhe coesdo. Reafirmando esta

perspectiva ha a seguinte formulagao:

As demandas vao chegando assim... as vezes a gente esta trabalhando
determinado conteudo, e durante a discussao vao surgindo duvidas, que nos levam
para outros temas. E como se fossem se alinhavando, uma coisa puxa outra.
(Professora D)

Em relagédo aos diversos pontos apresentados, € preciso considerar dois aspectos
fundamentais e imbricados. Em primeiro lugar, essas demandas informacionais devem ser
situadas num contexto especifico, na medida em que advém de um grupo de alunos
constituido por jovens e adultos populares, com histérias e trajetorias socio-étnico-raciais.
Em segundo, deve-se reconhecer que o educador da EJA tem um papel essencial no
desvelamento dessas demandas informacionais que surgem no exercicio da pratica
pedagogica (PEDROSO, 2008).

Assim, torna-se imperativo uma reflexdo acerca da formagao do educador da EJA,
que, além de conhecer a realidade de seus alunos, deve ser capaz de captar e suprir as
demandas que eles trazem para a sala de aula, com o objetivo de tornar o processo ensino-
aprendizagem significativo para os seus sujeitos. Em relagdo a isso, Arroyo (2006, p. 23)
defende que a “particularidade de sua condigao social, étnica, racial e cultural t¢ém de ser o
ponto de referéncia para a construgcao da EJA e para a conformacao do perfil do seu
educador”.

Entretanto, o fato de ainda termos parametros oficiais que possam delinear o perfil
desse profissional. Isso pode ser associado ao fato de ndo termos também uma definicao
muito clara da propria EJA, pois, conforme ja mencionado, trata-se de uma area em
processo de amadurecimento e, portanto, com muitas interrogacdes. Tal assertiva é
reiterado por Arroyo, quando afirma que “o perfil do educador de EJA e sua formagao

encontram-se ainda em constru¢ao” (ARROYO, 2006, p. 18).

Estratégias informacionais para viabilizar o processo ensino-aprendizagem

Ao se considerar que o surgimento de demandas informacionais constitui parte
integrante do processo ensino-aprendizagem e que a formagao docente no contexto da EJA
ainda nao é algo concreto para a grande maioria dos docentes atuantes nessa modalidade

educativa (PORCARO, 2011), é preciso colocar em destaque uma questéo intrinsecamente
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ligada a estas, da qual depende o planejamento do trabalho pedagdgico: a busca de
informacgdes, pelos docentes, para suprir tais demandas.

A esse respeito, as professoras entrevistadas relataram que recorrem a fontes
variadas de informag¢des para subsidia-las na elaboracdo das atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula, dentre as quais: livros, jornais e revistas, internet, radio e
televisao. Além dessas, também sao utilizados materiais que fazem parte do cotidiano dos

alunos, conforme descrito a seguir:

Eu uso também folhetos informativos (trabalhando a dengue, por exemplo), de
propagandas, e a propria conta de luz ou de agua. (Professora A)

Uma outra fonte de informacdo mencionada foram os diversos espacos educativos
existentes para além das salas de aulas, a partir dos quais se € possivel promover a
interacao entre teoria e pratica, sobretudo pela possibilidade de se explorar, in loco, tudo o
que esses espacgos podem oferecer para potencializar o processo ensino-aprendizagem.

Em razdo deste ponto de vista, destaca-se o seguinte relato:

Eu esqueci de citar uma outra fonte de informagéo, que sao as visitas que a gente
faz aos museus, as pragas... a principio eu ficava olhando assim meio cheia de
dedos, mas depois eu me convenci totalmente de que vocé buscar informagéao
diretamente na fonte € uma observagdo muito mais completa que se pode fazer.
(Professora B)

Outro elemento relevante levantado pelas professoras como fonte de informacgao séao
seus pares, ou seja, seus colegas de profissdo. Conforme colocado pelas docentes, as
trocas de experiéncia, e até de material didatico, colaboram efetivamente para o

desenvolvimento de seu trabalho.

Uma coisa que a gente tem muito é a troca de experiéncia. Porque nés temos um
horario para isso.... Entdo nés temos uma troca de experiéncias e de material muito
grande, e isso ajuda demais. (Professora C)

Ha que se destacar que o processo de obtencao de informacédo, denominado por
Araujo (2001) de pratica de recepgao de informagao, se desenvolve, segundo a referida
autora, em dois momentos distintos e complementares: o0 acesso a informacéao e a selegao
da mesma, este ultimo com o intuito de verificar sua adequacgao aos propésitos pretendidos.

Esta ética se explicita nos seguintes termos:

E eu me preocupo muito em ndo me ater a uma Unica fonte, pra validar mesmo e
nao passar nada equivocado para os alunos. (Professora D)

E importante ressaltar que, como requisito essencial para o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica significativa, a obtengéo de informagdes por parte dos educadores deve

se constituir numa atividade continua e imbricada ao fazer educativo. Assim, em aporte as
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formulagbes dos docentes entrevistados torna-se oportuno a seguinte formulagao de Freire
(1999, p. 16):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade.

Em relacdo as limitagdes pessoais e/ou institucionais encontradas pelas professoras
no processo de obtengao de informagao, um dos principais aspectos levantados diz respeito

a dificuldade de acesso em termos materiais, conforme descrito a seguir:

[...] em fungdo do custo desse material [jornall, fica dificil para mim comprar sempre,
pois a Prefeitura ndo oferece esse tipo de material. E essa € uma questdo que
atrapalha muito a busca da informacéo, é exatamente a falta de materialidade. Pois
eu poderia buscar a informagéo em filmes, em documentarios, mas eu néo disponho
dessa materialidade. (Professora A)

Em razdo de tais colocagbes, se impde a seguinte questdo que merece reflexdo:
esse problema relativo a escassez de recursos materiais, no caso da EJA, pode ser
associado a heranga que essa modalidade de ensino carrega em relagéo a sua abordagem,
num passado recente, a partir de “politicas marginais, de carater emergencial e transitorio,
subsidiarias a programas de alivio a pobreza”? (DI PIERRO, 2005, p. 1123)

Outro elemento apontado pelas professoras como limitador em relagao ao processo

de obtencado de informacao diz respeito a linguagem:

O que eu vejo de complicado é a questdo da linguagem, pois nem sempre a
linguagem que a gente encontra em muitos livros e revistas € acessivel aos
educandos, é preciso fazer uma intermediacao. (Professora D)

Ressalta-se que essa questdo relativa a linguagem também preocupa outras

professoras, como se verifica no relato a seguir:

Eu fago o meio de campo... Eu fago muito aquele trabalho de linguagem oral e
linguagem escrita, como se fala e como se escreve... Sempre tentando fazer essa
aproximagao, mas nao na concepgao do certo ou errado, mas mostrando para eles
que sao coisas diferentes e que a gente deve conhecer seus usos.”(Professora B)

Sobre esse aspecto, destaca-se o papel fundamental que deve ser assumido pelo
professor enquanto mediador, uma vez que a intengcao ndo é privar os alunos do contato
com linguagens mais elaboradas, e sim demonstrar para eles a coexisténcia de diferentes
linguagens, utilizadas em contextos variados e com fungdes distintas (ARROYO, 2006).

No que se refere a utilizagao, pelas professoras, das informacdes obtidas, péde-se
perceber que estas representam um elemento essencial para o desenvolvimento do

trabalho pedagogico, constituindo seu cerne, conforme depoimento a seguir:
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Elas séo a base para eu pensar todo o trabalho desenvolvido em sala. Eu utilizo
muito essas informacgdes para, a partir dai, pensar atividades de alfabetizacao, de
leitura... Porque eu acho que essa € uma forma de contextualizar o trabalho.
(Professora C)

Nessa perspectiva, é a partir das informagdes encontradas que as professoras
planejam as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, elegendo, assim, as

melhores estratégias para socializar tais informagdes com os alunos.

Uso muito em estudos de texto, debates... Por exemplo, a partir da idéia central de
um texto, vocé promove o debate. Eu gosto muito de fazer isso para dar o espago
de cada um se pronunciar. Também tem que ter aulas expositivas, mas no geral o
trabalho é muito variado. Eles também fazem muita representacao teatral. E de vez
em quando eu trago pessoas para falarem para eles sobre assuntos diversos.
(Professora B)

Nessa mesma otica:

E muito comum eu utiliza-las em situagdes que os alunos véo ter que trabalhar em
sala... ou isso vira um texto para eles lerem e interpretarem, ou isso vira situagées
de problemas matematicos, ou isso vira um texto que vai ser dramatizado, ou isso
vira aula expositiva, que é sempre dialdgica. (Professora D)

Cabe destacar que, conforme explicitado por Araujo (2001), a socializagdo da
informagao deve acontecer sempre num processo dialdgico. A esse respeito, Freire (1999,
p. 27) argumenta que “ensinar nao significa simplesmente transferir conhecimentos, mas
criar possibilidades para a sua construcdo”. Em vista dessa perspectiva, € imprescindivel

que esteja disposto a dialogar e a fazer de suas aulas momentos abertos.

Contribuigcoes da informacgao a pratica pedagdgica

Em vista das colocagbes supracitadas, Marteleto (2002) situa a escola como um
locus privilegiado para a realizagado de praticas informacionais e de reflexdes acerca da
realidade. Nesse contexto, a comunicacao e a interacdo pessoais, 0 acesso € a troca de
informagdes que podem levar a mudanca [e] a possibilidade, enfim, de reflexao sao fatores
que distinguem o campo pedagogico de outros espacos de producao e uso da informacéo.

O professor teria, entédo, a fungdo de mediador na comunicagéo entre sujeitos que
necessitam de conhecimento no seu processo de desenvolvimento pessoal e social, € os
estoques de informacao acumulados e disponiveis na sociedade, com vistas a produgao do
conhecimento. Entretanto, € imprescindivel que essa mediagcdo seja pensada além da
simples proliferagéo da informagéao, mas entendendo-a como instrumento de aproximagao
do real, que exige de quem a recebe um processo de critica e reflexao, transformando-a
em conhecimento (PEDROSO, 2008).
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Tendo como referéncia tais reflexbes, € imprescindivel que se compreenda a
informagdo como elemento base para a geragao do conhecimento e agao social. Sobre

esse aspecto, Renddn afirma que

Distinguimos entre informacion y conocimiento [...] la informacion es el insumo del
conocimiento, y siempre es recibida a través de los sentidos [...] no puede haber
conocimiento sin un conocedor (RENDON ROJAS, 2005, p. 53).2

Complementando, o autor ainda coloca que

En el caso de la informacion, su fuente son los datos y la actividad requerida es la
estructuracion e interpretacion de los mismos. Con respecto al conocimiento, su
origen esta dado en la informaciéon y posteriormente se requiere realizar una
actividad complementaria que comprende el analisis, la sintesis, aplicar una visién
dialéctica a lo que se aprende, sacar inferencias de lo aprendido, aplicar, evaluar y
asimilar. Por ultimo, el valor surge a partir de informaciones y conocimientos
recibidos, pero que adicionalmente se exige una interiorizacion y apropiaciéon
movidos por un acto de la voluntad que elige como deseable esos principios como
elementos de su proyecto existencial personal para que sirvan como guias en la
interaccion con la realidad (RENDON ROJAS, 2005, p. 59-60).3

Diante do exposto, é possivel perceber a relevancia de uma efetiva interlocugéo
entre informacgao e educacao, pois, na verdade, as salas de aulas constituem-se, também,
em espacos privilegiados de informagao e conhecimento. Nesse aspecto, a informacao é

tida como um elemento fundamental e indissociavel da educa¢ao, uma vez que

informar, no ambiente escolar, ndo significa apenas buscar e recuperar informagées
julgadas relevantes no processo de aquisicdo de conhecimentos, mas,
especialmente, envolver-se profundamente com o processo de busca e utilizagédo
do conhecimento representado pela informagdo, em um dado momento de
aprendizagem (FREIRE, 2007, p. 144).

Por fim, é de fundamental importancia se atentar para o fato de que, para que a
informagdo, por meio da educacdo, contribua de forma efetiva para a mudanca da
realidade, é preciso que os sujeitos envolvidos, nesse caso especifico educadores e
educandos, estejam constantemente engajados com a praxis3, ou seja, com 0 processo
“acao-reflexdo-agao”. Para tanto, Freire (1978) aponta que, nesse contexto, o didlogo se

faz necessario e exige um pensar critico, que ndo dicotomiza homens e mundo, mas os vé

2 Distinguimos entre informag&o e conhecimento [...] a informaco € o insumo do conhecimento, e sempre é
recebida através dos sentidos [...] ndo pode haver conhecimento sem um conhecedor (traducdo nossa).

3 No caso da informacéo, sua fonte sdo os dados e a atividade requerida é a estruturacéo e interpretacdo
dos mesmos. Com respeito ao conhecimento, sua origem se da na informacao e posteriormente se requer
realizar uma atividade complementar que compreende a andlise, a sintese, aplicar uma visdo dialética ao
gue se aprende, obter inferéncias do aprendido, aplicar, avaliar e assimilar. Por Gltimo, o valor surge a partir
de informacgdes e conhecimentos recebidos, mas de que adicionalmente se exige uma interiorizacéo e
apropriacdo movidos por um ato da vontade que elege como desejavel esses principios como elementos de
seu projeto existencial pessoal para que sirvam como guias na interacdo com a realidade (traducao nossa).
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em continua interagdo. Nesse sentido, espera-se que a educagao possa atuar como uma
acao politica de transformacao.

De acordo com as professoras, a informacdo ndo sé contribui para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica, mas constitui-se num elemento fundamental da
mesma. Segundo uma das professoras, € por meio da informacgao que torna-se possivel

contextualizar o processo educacional, aproximando-o da realidade de seus sujeitos.

Nao so6 facilitam, mas sdo a base... para nao tornar a escola uma coisa mecanica,
sem contexto com a vida diaria... porque o grande discurso é esse, fazer da escola
algo além de prazeroso, também Util. E isso que faz com que a escola no seja algo
descontextualizado, como se a escola fosse uma coisa e a vida la fora fosse outra
completamente diferente. (Professora A)

Outro aspecto aventado é relativo ao fato das praticas informacionais possibilitarem
o redirecionamento do trabalho pedagdgico, quando necessario. A importancia dessa
postura reflexiva é defendida por Freire (1999, p. 22), ao afirma que “a pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dindmico, dialético, entre o fazer
e 0 pensar sobre o fazer.”

Destacam-se da fala dos entrevistados os aspectos enfatizados por Freire:

E fundamental. Sem duvida abre muitas possibilidades de trabalho... uma coisa que
vocé traz acaba puxando outra. Acontece também, as vezes, que as informagdes
que vocé encontrou te mostram que o caminho a ser seguido deve ser outro... e
vocé busca mais informacdes e reestrutura o trabalho. (Professora B)

Uma outra questao levantada diz respeito ao desenvolvimento pessoal possibilitado
pelas praticas informacionais, o que acaba refletindo positivamente em outras dimensoes

da vida do sujeito, notadamente na pratica profissional.

Primeiro enriquece a minha pessoa, porque nessa busca eu aprendo demais. E
isso, além de facilitar, enriquece o trabalho que eu desenvolvo também. (Professora
C)

Cabe ainda reiterar um aspecto ja discutido anteriormente: a informagdo como
subsidio para o conhecimento. Ao partir desse pressuposto, considera-se que a informagao
€ um componente essencial para o processo ensino-aprendizagem, o que a torna parte

integrante do trabalho educativo.

N&o so6 contribuem, mas sdo parte fundamental da pratica pedagdgica,
considerando o que eu ja disse, que é a partir das informagdes que vai se constituir
0 conhecimento, tanto para mim quanto para os educandos. (Professora D)

A partir de tais reflexdes, é possivel concluir que a informacao se constitui, de fato,
num elemento fundamental e indissociavel da educacdo e que as docentes ao se
posicionarem em relagdo ao papel da informagdo para a pratica pedagdgica, tornam

concreta a interlocugao informacéo-educacdo. Assim, € preciso reconhecer na escola um
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locus privilegiado de realizagdo de praticas informacionais e de reflexbes acerca da
realidade (PEDROSO, 2008).

Consideracgées finais

A partir da analise dos dados, percebeu-se que, apesar de terem concepgdes
diferenciadas acerca do conceito de informagao, as professoras entrevistadas atribuem a
esta um papel fundamental no processo ensino-aprendizagem, sobretudo no que diz
respeito ao suprimento das demandas informacionais advindas do contexto educacional.

Somando-se a esses aspectos, foi possivel verificar que, em relagdo ao seu
comportamento informacional, as docentes utilizam estratégias diversificadas no processo
de busca dessas informagdes, recorrendo a livros, jornais e revistas, internet, radio e
televisdo. Além destes, também foram citados como fontes de informagao varios materiais
que fazem parte do cotidiano dos alunos (folhetos informativos, boletos de contas, etc.), os
espacos educativos para além da sala de aula (visitas técnicas) e os proprios colegas de
profissado (por meio das trocas de experiéncias).

Sobre as limitagbes vivenciadas nesse contexto, evidenciou-se que a maior
dificuldade encontrada pelas educadoras no processo de obtengdo de informagao diz
respeito ao acesso as fontes informacionais. Outro elemento apontado pelas professoras
como limitador refere-se a linguagem de alguns materiais encontrados, que, na maioria das
vezes, nao é apropriada ao perfil do aluno jovem e adulto.

Conforme evidenciado pelas docentes, as informacdes encontradas e obtidas
constituem um elemento essencial para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, uma
vez que € a partir delas que é feito o planejamento das atividades a serem desenvolvidas
em sala de aula.

A partir da pesquisa foi possivel constatar que, na 6tica das professoras contactadas,
a informagao constitui um elemento primordial para o desenvolvimento da pratica
pedagdgica. Nesse sentido, é preciso ressaltar que embora a interlocugao entre informacgao
e educagao néao esteja formalizada no plano tedrico dessas duas areas de conhecimento,
ha, sob o prisma dos que militam nas mesmas, uma preocupacdo no sentido de ampliar
este dialogo e as inter-relagdes, haja vista que, no contexto da pratica docente, isso se
efetiva.

Assim, em relacdo as contribuicdes deste trabalho, ndo se pode deixar de considerar

que, no contexto educacional, os estudos relativos as praticas informacionais de
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professores representam uma possibilidade de auxilio para a atuagao desses profissionais,
sobretudo no que se refere a consolidacdo de sua pratica pedagogica. Em termos
concretos, seria oportuno que os docentes, com os subsidios da Ciéncia da Informacéo,
tivessem suporte para pesquisar e buscar informagdo, mantendo-se, ainda, as
preocupacgdes de considerar, de fato, as dimensdes social, ética e politica do processo
educativo.

De forma mais ampla, tais estudos podem contribuir, também, para a formacao de
cidadaos que compreendam o contexto em que vivem, viabilizando o acesso a informagdes
que sejam Uteis para suas vidas, ajudando-os de maneira significativa a exercerem de
forma efetiva seu papel na sociedade da informagao, ndo como objetos, mas como sujeitos
ativos e conscientes do contexto no qual se encontram inseridos.

Em razdo de tais apontamentos, cabe aqui reiterar que a intencdo da referida
pesquisa foi, além de apontar alguns caminhos percorridos por esses professores na
trajetéria que envolve a necessidade, a busca e o0 uso de informacdes, oferecer, também,
diretrizes que possam beneficid-los em sua atuacdo profissional, no que se refere a

implementacgéo de um trabalho docente de qualidade.

Considerando esse aspecto, reforca-se a necessidade da interlocucdo entre a
Ciéncia da Informacédo e a Educacdo, com o principal objetivo de se estabelecerem
parcerias que possam colaborar para o desenvolvimento, por parte dos docentes, de uma
competéncia informacional que lhes permita lidar com a informacdo de forma insigne.
Acredita-se que esta habilidade ndo so facilitaria a préatica pedagogica, mas, também,

tornaria o processo ensino-aprendizagem mais proficuo.

Em sintese, torna-se notdria e premente a efetivacdo da interlocucédo Ciéncia da
Informacdo e Educacdo, tendo em vista que as areas, em termos de responsabilidade
publica, estariam contribuindo de forma concreta para que os participantes do processo
educativo, no contexto da EJA, pudessem auferir plenamente dos direitos da cidadania.
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1. Introducéo: o programa, a formacéao e suas especificidades

O Programa Jovem Aprendiz lida com a formacéo técnico-profissional de alunos com
idades compreendidas entre 14 e 24 anos, que tenham concluido ou estejam em curso na
Educacéo Basica (Ensino Fundamental ou Médio). Esse programa da-se em nivel federal, por
meio da nomeada "Lei da Aprendizagem"'?, alterando a Consolidacdo das Leis Trabalhistas
(CLT) sobre diversos aspectos, como, por exemplo, a menoridade para fins de trabalho e a
obrigatoriedade de contratacéo de jovens aprendizes por empresas de médio e grande portes.

Uma das bases do Programa Jovem Aprendiz é a promoc¢ao da formacao tedrica aliada
a pratica, nesse sentido, o jovem, ainda em seu processo de formacéo tedrica em uma instituicao
qualificadora, é contratado e deve cumprir a parte pratica do percurso formativo em uma empresa
gue atenda as prerrogativas pelas referidas leis instituidas.

Desde o estabelecimento da Lei da Aprendizagem, muitas foram as instituicbes
gualificadoras privadas interessadas na formacao tedrico-pratica de jovens em seus diferentes
niveis e areas de ensino; abrindo espaco a esse tipo de formacdo em boa parte do territério
brasileiro. Como se pode supor, algumas dessas empresas tém filiais atuantes em varias
localidades e regifes do pais, algo que, dentre outras coisas, demonstra a necessidade de uma
elaboracéo pedagodgica que, abrangente, tenha de atender ao publico a que se propde formar.
No entanto, como se d& esse processo? Como pensar em uma formacéo que, sem perder a
centralidade pretendida, dé conta da vastidao cultural apresentada por seus discentes,
especialmente quando se fala em um publico de diferentes estados? Como as instituicbes
formadoras tém lidado com essa necessidade?

Foi tendo por base essas indagacdes que este trabalho se construiu, inclusive como
resultado de inquietacdes provindas dos debates atuais, acerca da possibilidade de um curriculo
unificado, que alcangcam as politicas educacionais. Em voga estdo discussbes que buscam
refletir sobre o sistema formativo de uma instituicdo especifica; na qual h& clara defesa de um
discurso pautado em ideias inclusivas, em que o individuo deve ser reconhecido em sua
diversidade e sendo a partir desta formado.

E importante reforcar que, embora se volte o estudo a uma instituicio em especifico, ndo
h& como deixar de considerar uma realidade maior. Ao se pensar, por exemplo, nas politicas

educacionais brasileiras, nos principios que as fundamentam e nas proposicfes destas

10 Lei 10.097 de 19 de dezembro de 2000. (Altera dispositivos da Consolidacio das Leis do Trabalho — CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n°5.452, de 1°de maio de 1943. - Art. 1° Os arts. 402, 403, 428, 429, 430, 431, 432 e 433 da
Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943.
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advindas, em voga estara o publico ao qual esta se destina: vasto, diverso social, econémica e
culturalmente. Nesse sentido, feitas as devidas ressalvas e propor¢cfes, na instituicdo
qualificadora pesquisada e no pais destacam-se a¢des que, parcialmente comuns, constituem-
se no sentido de educar um publico plural, maltiplo.

Em ambos os casos, assinala-se como acao educativa a proposicdo de um curriculo
unificado em meio as tantas e complexas particularidades de diferentes grupos sociais, as
desigualdades socioecondmicas, culturais e tantas outras, isso sob um discurso pretensamente
adepto a educacao de qualidade. No entanto, torna-se especialmente interessante indagar se
esses caminhos de qualidade sdo de fato pensados em prol de todos, respeitando-os e
valorizando-os em suas singularidades. Tal discussdo tem sido amplamente debatida por
diferentes tedricos brasileiros ao se debrucarem pelos estudos acerca do Sistema Nacional de
Educacéao e, especialmente, ao se dedicarem a discusséo tocante a Base Nacional Curricular
Comum.

E realmente desafiador o debate acerca de um curriculo unificado para o atendimento de
um publico tao diverso, tdo mais desafiador é assinala-lo, em meio a essa diversidade, como
ferramenta de intervencao educativa, como ocorre junto aqueles que atuam junto ao programa
Jovem Aprendiz. I1sso toca diretamente em discussdes acerca do que se entende por educacao
de qualidade, por objetivos formativos, assim como também leva a consideracdes sobre quem
pensa a educacao e para guem ela € pensada. O publico é efetivamente nela representado?
Compreendido e valorizado? Essas e outras questdes estao envoltas quando da proposicao de
um curriculo formativo qualquer.

Considerando a realidade destacada, esta pesquisa se propds avaliar como essa
formatacéo de curriculo se articula em uma instituicdo qualificadora por meio do Programa Jovem
Aprendiz. Em sua defesa de promoc¢éo do desenvolvimento educacional em seus polos, que
conta com grande diversidade cultural, ha a estratégia de adocao de um atendimento unificado,
materializando-se em operages idénticas para as diversas demandas dos diferentes estados
em que se estabelece: mesmo curriculo, mesmos planos de a¢do, um mesmo discurso acerca
de um plano politico pedagogico. Mas se problematiza: qual a viabilidade de um curriculo
unificado para a formacéo técnico-profissional de alunos do programa Jovem Aprendiz oriundos
de diferentes estados brasileiros?

Nisso pensando, elegeu-se como objetivo a discusséo acerca da viabilidade da aplicacao
de um curriculo unificado frente as diversidades regionais apresentadas por alunos atendidos

em uma instituicdo qualificadora. Especificamente, interessou analisar o Plano Politico
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Pedagodgico e o curriculo da instituicdo investigada, com vistas a perceber se estes, ao
articularem-se entre si, em suas diretrizes contemplavam a diversidade sociocultural do publico
atendido; e, ainda, perceber a adequacdo destes documentos da instituicdo as funcdes

sinalizadas no anexo | da Portaria 723 do Ministério do Trabalho.

2. Desenvolvimento: os caminhos, os espacos e os dialogos da/na pesquisa

Metodologicamente, construiu-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, descritiva e
documental. A opc¢éo pela pesquisa qualitativa se deu pelo fato de a investigacao interessar-se
por questdes que envolvem o universo subjetivo, lidando com ideologias, percepcdes e demais
aspectos ndo mensuraveis em nivel quantitativo, conforme aponta Minayo (2002).

Tendo em vista o levantamento minucioso e detalhado, de forma a descrever um
determinado fenbmeno, a pesquisa caracterizou-se como descritiva, conforme Gil (2009) e
Bertucci (2008). Neste caso, buscou-se entender o fenbmeno educativo ocorrido em uma dada
instituicdo, de modo a destacar a viabilidade desse processo, caracterizado pela manutengéo de
um curriculo unificado a despeito das mdltiplas realidades regionais.

Pela natureza do trabalho, admitiu-se o recurso de apoio em bibliografias especializadas
na discussao, visto que estas permitiriam o estabelecimento de um modelo tedrico de referéncia,
auxiliando na percepcdo das variaveis e elaboracdo do plano geral da pesquisa; inclusive
fornecendo aos investigadores subsidios para outros passos, como a pesquisa documental.
Tendo, quanto aos seus procedimentos técnicos, esta forma de pesquisa, teceram-se
consideracdes a partir do levantamento de informacdes advindas de documentos restritos a
instituicdo, em conformidade com as ideias defendidas por Lakatos (2003).

Neste caso, quando do estabelecimento da proposta investigativa, adotou-se
preferencialmente um contingente de documentos escritos, quais sejam: Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e o curriculo institucional. Posteriormente, buscou-se ainda analisar

cronogramas, planos de ensino e ementas das disciplinas ofertadas.
2.1. Caracteriza¢cOes da organizacao
A instituicdo analisada lida com um publico bastante plural, a comecar pela faixa etaria

atendida, de 14 a 24 anos. Também diversa € a escolarizacdo desse publico, que engloba

sujeitos que estdo ingressando no Ensino Médio e aqueles cuja formacdo no Ensino
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Fundamental ndo se concluiu, sendo hoje continuada por meio da Educacao de Jovens e Adultos
- EJA. Nesse mesmo tempo/espaco, estao agqueles em meio a formacgéo no nivel de graduacéo,
e nas mais diversas areas do conhecimento.

Para além da faixa etéria e do nivel de escolarizacgao, verificou-se também a consideravel
diversidade sociocultural desses sujeitos, advindos das mais possiveis configuracbes e
estruturas sociais, econémicas e culturais.

A instituicdo possui mais de vinte unidades espalhadas pelo territério nacional, dentre as
guais, a alocada em Belo Horizonte, unidade que assume papel central na proposicdo dos
trabalhos desenvolvidos pela instituicdo em todo o Brasil, servindo de referéncia inclusive a sede

instalada na capital carioca.

2.2.1. Breve histoérico institucional

A instituicao investigada foi fundada na cidade de Sao Paulo, na década de 1970, e é fruto
da acdo conjunta de profissionais da educacao, que a constroem visando o desenvolvimento de
estudos pedagdgicos e aperfeicoamento de profissionais atrelados a docéncia; objetivo ao qual
a instituicao se dedicou até meados dos anos de 1980. Mantendo os principios de sua fundacéo,
caracteriza-se enguanto instituicéo privada, filantropica e de assisténcia social'!, sendo orientada
fundamentalmente por objetivos que visam o desenvolvimento, a educacéo e o trabalho. Nesse
sentido, atua na inclusdo de estudantes em estagios e, enquanto instituicdo qualificadora de
programas de aprendizagem, firma parcerias com empresas publicas e/ou privadas.

Com pouco mais de uma década de fundacéo, a instituicdo transfere sua sede para a
cidade do Rio de Janeiro, onde confirma o carater de "agente de integracdo”, expressao
destinada as instituicdes cujo objetivo esta em exercer um papel de ponte entre a instituicdo de
ensino, o estagiario e as instituicbes/organizacdes que conferem a oportunidade do estagio, com
vistas a insercédo de estudantes no mercado de trabalho. Tal atividade, apds a implementacgdo
da LDB n° 9394/96, passa a ser adotada também em nivel médio, por meio de programa de
estagios. E nesse periodo que ocorre a ampliacdo da rede, agora atendendo a outros estados e
cidades da regido sudeste.

Esse movimento de crescimento, inclusive no que se refere a aderéncia a programas,

ampliacdo de atividades e finalidades, continuou a se consolidar em consonancia (e em fungéo)

11 Atendendo a legislagéo vigente, a instituicdo coloca-se enquanto filantrépica conforme Art. 60 e 77 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgdo (LDB) n° 9394/96.
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com as demais disposicoes legais ocorridas na década seguinte. Com a implementacdo da Lei
10.097, relativa ao menor aprendiz, no ano de 2000, e com o Decreto 5.598, que, em 2005,
amplia a Lei da Aprendizagem (passando a admitir o atendimento a pessoas de até 24 anos de
idade), foca-se na formacéo de publico para o mercado de trabalho. Atualmente o servico €

prestado em mais de vinte unidades espalhadas pelo territorio brasileiro.

2.3 Referencial tedrico

Para se pensar o programa Jovem Aprendiz é necessario fazé-lo a partir da observacao
de inimeras diretrizes da legislacéo brasileira. E o caso, por exemplo, da homeada Lei da
Aprendizagem, inscrita sob o numero 10.097; cujas abordagens firmam-se no &mbito trabalhista,
regulamentando particularidades nas relagbes de trabalho entre o jovem aprendiz e as
organizacdes contratantes, junto a Consolidacédo das Leis Trabalhistas — CLT, em Decreto n°
5.452, de 1° maio de 1943. E também o caso de observancia ao Decreto 5.598, de 1° de
dezembro de 2005, que visa regulamentar a contratacéo de jovens aprendizes, além de delinear
providéncias acerca de aspectos fisicos e procedimentais de instituicbes qualificadoras. Sendo
ainda de cunho educacional, esse programa submete-se a Lei n°. 9394, de 20 de dezembro de
1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, que estabelece normas educacionais para o pais,
inclusive no tocante ao ensino profissionalizante.

Para além das supracitadas legislacGes, rege ainda o programa Jovem Aprendiz a
Portaria do Ministério do Trabalho e Emprego de nimero 723, de 23 de abril de 2013, cujas
interferéncias se ddo no ambito dos programas de aprendizagens desenvolvidos por instituicdes
gualificadoras. Este trabalho, ao direcionar atencdo para aspectos que dizem respeito ao
programa de aprendizagem da instituicdo analisada, toma com maior foco o Decreto n® 5.598 e
a Portaria 723.

Por meio de ambos, identifica-se que os programas de ensino-aprendizagem elaborados
e desenvolvidos pelas instituicdes que oferecem o servigo educacional técnico-profissional, para
o atendimento ao programa Jovem Aprendiz, devem (em uma série de processos) passar por
crivos de andlises de modo a verificar a observancia as regras do Catalogo Nacional de

Programas de Aprendizagem Profissional — CONAP*2. Tal catdlogo absorve o registro de

2.0 Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), através da Portaria n°® 723 de 2013, criou o Cadastro Nacional de
Aprendizagem Profissional (CNAP). Ele é destinado ao cadastramento das entidades qualificadoras em formacéo técnico-
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entidades formadoras que apresentem conformidade entre a proposta pedagodgica e as
descri¢Oes da Classificacdo Brasileira de Ocupacdes - CBO, como assim coloca a Portaria 723
(2013): “Os programas de aprendizagem, elaborados em consonancia com as regras do
Catélogo Nacional de Programas de Aprendizagem Profissional — CONAP previsto no art. 8°
desta portaria devem ser inscritos no CNAP para avaliacdo da competéncia da entidade.”.

Por meio do Decreto 5.598, sédo apresentadas as conceituacdes determinantes, como,
por exemplo, a definicdo de quem sé&o as instituicbes qualificadoras e o que a elas cabe, sendo,
para uma oferta qualquer, imprescindivel o atendimento ao que o decreto expde/conceitua. E
também por meio dele que percebe-se a clara indicacéo, de maneira preferencial, do chamado
"sistema S" (SENAI, SENAC, SENAR, SENAT, SESCOOP) como agente de absorcdo do
publico juvenil a ser atendido pelo programa. Assim, as empresas de médio e grande portes,
obrigadas a contratar jovens aprendizes, devem recorrer inicialmente as instituicdes do "sistema
S" e, em segunda opcédo, ndo sendo possivel o atendimento na primeira, cabe o recorrer as

instituicGes sem fins lucrativos. Conforme dispde o mencionado em seu Art. 8°

Consideram-se entidades qualificadas em formacéo técnico-profissional metddica: | - os
Servicos Nacionais de Aprendizagem, assim identificados: a) Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial - SENAI; b) Servico Nacional de Aprendizagem Comercial -
SENAGC,; c) Servico Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR; d) Servico Nacional de
Aprendizagem do Transporte - SENAT; e e) Servico Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo - SESCOOP; Il - as escolas técnicas de educacgdo, inclusive as
agrotécnicas; e lll - as entidades sem fins lucrativos, que tenham por objetivos a
assisténcia ao adolescente e a educacéo profissional, registradas no Conselho Municipal
dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

Para o atendimento ao Programa Jovem Aprendiz, tais instituicbes devem oferecer, ainda
por determinacédo do mesmo Decreto, condicbes adequadas de ensino frente as suas propostas
pedagdgicas, bem como equipamentos necessarios, além de recursos humanos adequados. Tal
determinacédo é reforcada pela Portaria 723, que, em seu paragrafo 3° do art. 4°, dispbe da

entrega do termo de compromisso — documento que compde 0 processo de inscricio no

Cadastro Nacional de Aprendizagem Profissional. Tal artigo Dispde que:

O termo de compromisso do Programa de Aprendizagem deve ser entregue
acompanhado de comprovagao de: | — adequacgéo da proposta pedagdgica aos principios
e diretrizes desta Portaria; |l — existéncia de quadro técnico-docente proprio, na localidade
em que se desenvolvera o programa, devidamente qualificado; e Ill — estrutura fisica e

profissional metddica, definidas pelo Decreto n® 5.598 de 2005, que regulamenta a contratacdo e a formacéao profissional
de aprendizes.
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equipamentos disponiveis condizentes com os objetivos da formacdo profissional.
(PORTARIA 723, 2013).

Os diversos aspectos mencionados e ademais constantes nos documentos diretivos que
regulamentem a acéo do programa Jovem Aprendiz, para além de abordarem sobre diretrizes
burocraticas, também dizem de aspectos pedagodgicos que devem ser observados pelas
respectivas instituicdes de ensino; como, por exemplo, as mencionadas no excerto acima da
Portaria 723. Mas, para além destas, e ainda sob a mesma portaria, podem ser destacadas
algumas outras prerrogativas que devem ser atendidas com vistas as devidas inclusbes
institucionais ao programa, conforme se observa pelo Art. 5°, em seus incisos Il e IV, em que

estabelece-se a necessidade de informacdes como:
Contetdos a serem desenvolvidos; estrutura do programa de aprendizagem; definicéo e
ementa dos programas; organizagdo curricular em mddulos; recursos humanos e
gualificacéo do pessoal técnico-docente e de apoio envolvido na execugdo do programa
de aprendizagem, adequados ao contetido pedagdgico [...] (PORTARIA 723, 2013)

O processo educacional € consideravelmente complexo e requer efetivo planejamento e
estrutura para o seu andamento. As considera¢des acima mencionadas sdo de inquestionavel
importancia e devem fazer parte do contetdo do projeto politico pedagdégico das instituicdes de
ensino, inclusive aquelas voltadas para os eixos da educacdo profissional. Assim, esclarece

Veiga, 2014, p. 2:

O projeto politico-pedagdgico tem a ver com a organizagdo do trabalho pedagégico em
dois niveis: como organizac&o da escola como um todo e como organizac&o da sala de
aula, incluindo sua rela¢éo com o contexto social imediato, procurando preservar a visdo
de totalidade. Nesta caminhada serd importante ressaltar que o projeto politico-

pedagdgico busca a organizagdo do trabalho pedagégico da escola na sua globalidade.
O projeto politico pedagdgico, portanto, trata-se de documento institucional que esclarece
e norteia tanto no que tange a estrutura, quanto no que se refere ao trabalho pedagdgico; nele
estdo as filosofias, ideologias, dentre outros aspectos que dizem inclusive da identidade
institucional. E é especialmente por meio dele que se constroi a base curricular, as expectativas
do trajeto formativo a ser delineado, a proposta de curriculo a ser defendida e, espera-se,
materializada, sem com isso desconsiderar sua face mutavel, aberta as manifestagbes dos
sujeitos que com ele dialogam, conforme aponta Sacristan (2000). Fala-se, pois, de uma
premissa ao funcionamento de qualquer estrutura formativa, inclusive aquelas voltadas ao

ambito técnico-profissional.
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2.3.1. Dos (des) caminhos da pesquisa: apresentacao e analise dos dados

Para compreensédo dos Varios aspectos mencionados no que concerne aos documentos
diretivos e a agdo pedagogica da instituicdo analisada, inclusive como forma de atender aos
objetivos pela pesquisa propostos, verificou-se a necessidade de consulta ao projeto politico
pedagodgico da instituicdo. De posse dele e tendo-0 analisado, articuladamente, se procederia a
analise curricular.

No entanto, por mais absurdo que seja isto, néo foi identificada a existéncia de tal projeto.
Em outras palavras, ndo havia na instituicdo investigada um projeto politico pedagogico que
fundamentasse e/ou norteasse as ac¢des formativas ali engendradas, o curriculo proposto, bem
como a organizacdo daguele espaco. Assim, questiona-se: quais 0s meios utilizados para
apresentacdo da proposta pedagogica (se é que foi apresentada), bem como as diversas
informacfes necessarias a avaliacdo pela Secretaria de Politicas Publicas de Emprego do
Ministério do trabalho e posterior autorizacdo no Cadastro Nacional de Aprendizagem
Profissional? Ha, por exemplo, clara desconsideracéo, inobservancia do disposto pela portaria
723, em seu artigo 5°, nos incisos Il e IV, aqui retratados; algo que impossibilitaria a oferta de
gualquer curso técnico-profissional pela instituicao.

Para além das questbes burocraticas, internamente, o projeto politico pedagégico deve
esclarecer as maneiras pelas quais um publico tdo diverso podera ser atendido nas suas
necessidades dos processos de aprendizagem. Como esclarecido, o publico abrangido pela
instituicdo através do programa Jovem Aprendiz apresenta ndo apenas diversidade cultural, mas
diversidades que interferem diretamente no sistema pedagdgico a adotar, quando se considera
uma variancia significativa de faixa etaria, nivel de escolaridade e caréncias advindas do ensino
regular, qgue também s&o absorvidas pelo programa nos diferentes estados. No entanto, que tipo
de absorcéo tem sido feita pela instituicado? A de clientes? Seriam sob esse filtro que sé&o ali
atendidos cotidianamente sujeitos dos mais diferentes espacos? Que tipo de curriculo ali se
constroi quando nao se apresenta sequer um projeto politico pedagdgico que possa fundamenta-
lo?

Sem o plano politico pedagdgico, buscou-se, entdo, a andlise do curriculo*? e, ainda que

nao estivesse dentro do proposto inicialmente, de outros documentos que pudessem dizer do

13 Apenas a titulo de esclarecimento, as pesquisadoras ressaltam que a compreensdo de curriculo por elas empreendida
dialoga com o defendido, dentre outros pensadores, por Sacristan (2000).
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processo formativo que ali ocorre, tais como: planos de curso, planos de aula, conteidos
programaticos, ementas de disciplinas etc.

Institucionalmente falando, enquanto estruturagdo dos cursos, verificou-se a
apresentacdo de uma "matriz curricular® comum a qualquer das formacdes oferecidas e em
todas as unidades, composta por uma parte introdutoria e uma béasica. Além destas, ha também
as matrizes especificas para cada curso oferecido pela instituicdo. Nesse sentido, uma
aprendizagem profissional "X" tem matriz diferente de uma aprendizagem profissional "Y". Mas
todas as aprendizagens "X", independentemente dos contextos em que séo oferecidas, seguem
as mesmas diretrizes. Essas matrizes especificas serdo aqui identificadas como eixos
formativos.

Tendo em vista 0 contexto da instituicdo analisada, optou-se por aqui chamar esses eixos
formativos de curriculo institucional, algo que, de algum modo, também explicita os (des)
caminhos acima nomeados, isso porque ndo foram identificados quaisquer outros documentos
gue apresentassem mais detalhamentos acerca das intencionalidades e/ou descri¢cao para tais
contetidos (como ementas, planos etc), restringindo-os a nomeacgdes sumarias. Assim como na
busca por um projeto politico pedagdgico, que inclusive nortearia tais eixos, esse segundo passo
revelou-se também frustrante pela auséncia de materiais/documentos que pudessem fornecer
informacfes mais precisas acerca do curriculo pela instituicio adotado e/ou da formacdo que
nela ocorre.

Esta, conforme ja descrito, lida com a educacédo de jovens em diferentes estados e
regides do pais, sendo utilizado para esse fim o mesmo material (ainda que de nomeacgtes
sumarias, sem quaisquer estruturas curriculares efetivas), tanto no que diz respeito as
bases/eixos disciplinares, quanto aos materiais didaticos oferecidos aos discentes. Assim, o que
aqui foi passivel de identificacdo veste a disposicdo documental da instituicdo, reflete uma
unicidade que ndo parece atenta ao multiplo universo que a instituicido adentra com vistas a
formacdo. Novamente questiona-se: faz isso sentido? Qual a viabilidade de uma formacgéo que
desconsidera esse universo, inclusive negando-o uma proposta politico-pedagdgica que seja
capaz de com esse publico dialogar? Se ndo ha propostas politico-pedagdgicas, como acreditar
em acdes que, devidamente fundamentadas, estariam atentas a diversidade discente? Ou,
ainda, ha compreensao do ser discente? Dos direitos destes? Talvez haja, mas isso, ao menos
no que se compreendeu a partir da pesquisa, nao significa praticas coerentes, atentas as

necessidades dos sujeitos, construidas, também e principalmente, a partir deles.

ANO 1, N. 2 (SETEMBRO/2018) 107



e

UEMG

De forma mais pontual, cabe considerar algumas outras coisas que 0S materiais
analisados demonstraram. No que se refere a parte introdutoria (comum a todos 0s cursos),
existe certa apresentacdo do curso. Nesta apresentacdo sdo pontuados conceitos e
particularidades do programa Jovem Aprendiz, as legislagbes que o regulam e o proprio
programa interno. A opgao pelo termo “pontuado”, aqui utilizado, diz exatamente do que ocorre,
visto que ndo ha informacédo que efetivamente explicite do que se tratam cada um desses
elementos, mas, novamente, apenas uma pontuacéo, como que citagbes/nomeacdes pontuais
desses aspectos.

Ao considerarmos a vertente curricular introdutoria (eixos), ha disciplinas que, a priori,
retomam a compreensdo da Lei 10.097/2000, ao elencarem: diversidade, responsabilidade
social e ética/cidadania-empresa. Além disso, foram também assinaladas: comunicacao
assertiva; a influéncia da midia/tecnologia e redes sociais; relacionamento interpessoal;
marketing pessoal; planejamento financeiro; empreendedorismo; projeto de vida e carreira,
dentre outros. Para a parte basica dos cursos, verificou-se ainda a nomeacao de conteudos
como: globalizacao e trabalho X emprego; declaracao universal dos direitos humanos; bases do
direito civil; dentre aqueles atrelados aos conhecimentos matematicos e de lingua portuguesa.
Basicamente, o que verificou-se foi uma gama de nomes de conteddos, muitas das vezes
desarticulados entre si, para o atendimento, orientacao e formacédo dos jovens que passam pela
instituicdo, que por sua vez apresenta-se engquanto engajada com a contribuicdo social. Ainda
gue essa contribuicdo, também ndo explicitada nos documentos analisados, seja pela instituicao
entendida a partir de acdes que sequer apresentem uma proposta pedagogica, curricular, ou de
planejamentos para o desenvolvimento da formacdo. Ha, na verdade, uma auséncia que se
possa evidenciar em termos documentais de estruturacdo em todas essas esferas. Fala-se,
entdo, de um esparso relacionar de nomes que, desarticulados, ndo apresentam qualquer
fundamento mais efetivo que documentalmente os pudesse expressar.

Segundo o entendimento dos pesquisadores, muito antes de uma preocupagao com 0s
estudantes que ali adentram, bem como com a contribui¢cdo social advogada pela instituicdo, ha
nisso um processo mantenedor de interesses mercadologicos. Por meio de um "curriculo”
voltado ao atendimento mercadolégico, ainda que se diga defensor de contetdos acerca da ética
e cidadania, existe um empreendimento direcionado aos interesses da empresa. Nesse sentido,

cabem as consideracdes de Macedo (2014, p. 1536 -1537), que argumenta:

Tenho entendido as politicas curriculares como discursos hegemaonicos, mais ou menos
efetivos em sua tarefa de saturar a estrutura deslocada, ou seja, de fixar sentidos para
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educacao [e curriculo]. Num nivel mais macro, tenho argumentado que as politicas tomam
a qualidade da educacédo como significante nodal capaz de sobredelinear as demandas
de diferentes grupos que se constituem neste jogo politico. [...] A defesa de uma base
comum para o curriculo tem funcionado como uma das muitas promessas de dar
qualidade a educacéo para diferentes grupos da sociedade. Ela responde a midiltiplas
demandas; se apresenta como capaz de garantir, entre outros, redistribuicdo de renda e
reconhecimento das diferencas (Moreira, 2010). Para tanto, ela significa qualidade da
educacéao, assim como a crise que lhe serve de exterior constitutivo. E o faz de diferentes
maneiras, tendo em vista que a multiplicidade que constitui 0 social jamais pode ser
estancada.

Ao defender um curriculo unificado, a instituicdo pauta-se na busca de uma pretendida
neutralidade que atinja os sujeitos aos quais formas, oferecendo-lhes oportunidades
semelhantes nos seus processos de desenvolvimento (discurso também percebido em ambito
nacional quando das proposi¢coes de uma base nacional curricular comum). No entanto, como
apresenta Apple (2008), o curriculo nunca é neutro. Sendo, pois, um processo sempre
contaminado, inclusive involuntariamente, por crencas e valores que estdo arraigados nos
sujeitos que os propde, a partir de suas proprias experiéncias, bem como de ideologias maiores
gue estdo no ambito politico de uma nacgéo.

Desse modo, ha nesses discursos (assumidos inclusive pela instituicdo formadora
pesquisada por meio de suas paginas e redes sociais), a partir de um neotecnicismo crescente
(Verde, 2015), significativa hegemonizacao, processo em que E. Laclau e C.Mouffe, apud

Macedo (2014, p.1535), dizem haver uma:

[...] operagao pela qual um significado particular assume o lugar impossivel da totalidade,
uma “funcado de significagdo universal incomensuravel consigo mesmo”. Na medida em
que a totalidade é este lugar impossivel e inexoravelmente habitado pelo antagonismo
gue constitui a atividade politica democratica, a hegemonia nunca sera dada.

Na perspectiva de Macedo (2014), as politicas curriculares com discursos hegemaonicos,
como aquele defendido pela instituicdo qualificadora, argumentam uma qualidade na educacéo
gue atendam a demanda dos diferentes grupos sociais. Contudo, essa “qualidade na educagao”
€ um movimento politico que tem patrocinio de empresas privadas, bancos e outros
financiadores de grande poder aquisitivo em nivel nacional e internacional da ordem do capital,
sendo incompativeis com as necessidades apresentadas por esses diferentes grupos. Sendo
assim, Macedo (2014, p. 1553), ao abordar a ideia de um curriculo unificado, ainda que o faca

em ambito nacional, adverte que é preciso seguir lembrando que esse curriculo:

[...] ndo vai melhorar a educacgao e nem garantir desenvolvimento e melhor distribuicéo de
renda. O que ele tem a oferecer é apenas a tentativa de controle do imponderavel da qual
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depende nao o sucesso da educacdo, mas a hegemonia do imaginario neoliberal de que
ele é parte.

Assim sendo, as discussdes que se iniciaram, pautadas na andlise da viabilidade de um
curriculo unificado dentro de uma instituicdo qualificadora especifica, tomam um escopo ainda
mais complexo, que implicam questdes de maior ordem, tendo em vista que, sob uma pratica
pedagdgica infundada e desarticulada, se viabiliza na verdade o rendimento afinado ao controle
mercadoldgico, apesar da contrariedade expressa na existéncia de disciplinas que se dizem
voltadas para a formacdo humana. Mas, como se sabe, ludibriar faz parte desse processo de

jogos de interesses.

3. Consideracgdes Finais

Por meio da investigacéo realizada, pelos (des)caminhos percorridos nesta pesquisa, foi
percebido que ndo ha sequer uma proposta curricular na instituicdo, mas somente a nomeacao
de disciplinas a serem ministradas. Estas, ainda, ndo sao concebidas pela instituicéo, discutidas
enquanto tais e/ ou mesmo partilhada pelos professores formadores.

Percebe-se, entdo, que o curriculo real se da informalmente, pois sao 0s instrutores (estes sem
gualquer conhecimento pedagdgico no ambito de suas formacbes, conforme afericdo
documental autorizada) que, quase aleatoriamente, definem todo o processo formativo
(objetivos, contelidos etc) e o fazem a partir apenas da nomeacéao das disciplinas da instituicéo.

Ainda por meio do estudo documental, percebeu-se que tais disciplinas sdo nomeadas
exclusivamente para atender a portaria 723 do ministério do trabalho. Mas tal atendimento,
conforme visto, finda-se nesse iniquo nomear, uma vez que ndo ha qualquer fundamentacao
e/ou orientacdo que possa justificar esse empreendimento. Fala-se, pois, da real auséncia de
uma configuragdo politico-pedagogica que sirva como base para a proposi¢do de um programa
formativo qualquer, haja vista a total auséncia de documentos que possam expressar de modo
clarificado o trabalho ali processado. Em outras palavras, a instituicdo ndo apresenta condicoes
guaisquer, pedagaogicas e legais, para o desenvolvimento do trabalho que oferta aos discentes,
tdo pouco oferece aos professores instrutores (e demais profissionais) condi¢des minimas de
proposi¢ao de um trabalho coerente, que seja devidamente fundamentado.

E importante pensar que um curriculo unificado € mais que uma definicdo de contetidos
a serem desenvolvidos nos diversos centros educacionais. Sinaliza-se nessa discusséo, dentre

outras coisas, a necessidade de uma reflexdo de maior criticidade, com vistas a identificacao e
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avaliacdo das intencionalidades veladas nas diferentes propostas. A partir do campo investigado,
da instituicdo qualificadora nesta pesquisa trazida, ficou perceptivel que a instituicdo desenvolve
seus processos de ensino para atender as demandas advindas das empresas que a contratam,
por meio de a¢des pedagogicas (pedagdgicas?) infundadas e desarticuladas. Verifica-se, na
verdade, a mercantilizacéo da educacao, secundarizando a formacéo de seus sujeitos, e, assim,
contribuindo para a manutencdo de uma estrutura social desigual e excludente; como ja
apontava Dubet (2008), ao considerar as vezes em que a escola, sob aparente discurso de
justica, acabava por veladamente reforcar as imparidades sociais.

A qualidade da educacéo necessita permanecer ininterruptamente. Mas o entendimento
dessa gqualidade deve se dar a partir da justica social, dos direitos dos sujeitos no processo
inseridos, essa deve ser, acredita-se, a base de qualquer sistema formativo, inclusive o de
formacéo técnico-profissional. A proposi¢céo de um curriculo tem de apontar para a procura de
procedimentos flexiveis que, sem desconsiderar 0 acesso ao bem cultural produzido pela
humanidade, possa abarcar a todos, ndo estando dessa forma volvido para o favorecimento, a
selecdo e manutencdo de alguns poucos, como vem se procedendo no cenario atual.
Infelizmente, de acordo com o visto por meio desta investigacao, e sabe-se que esta ndo uma
realidade especifica da instituicdo pesquisada, o curriculo tem sido pensado no sentido de
atender os designios de uma pequena parcela, que ndo se confunde com a imensa maioria dos
jovens e adolescentes, por exemplo, atendidos pela instituicdo qualificadora analisada.

Nesta pesquisa, propunha-se a investigar a viabilidade educacional de um curriculo
unificado de uma instituicdo qualificadora, a partir da realidade discente por ela atendida através
do programa Jovem Aprendiz. Conforme indicado, ao que se percebeu, tal viabilidade ndo se
instalou. Apesar da multiplicidade apresentada (nas mais variadas esferas) pelo publico atendido
— gue exigiria uma proposta pedagoégica capaz de suprir lacunas advindas do sistema regular de
ensino, atender simultaneamente diferentes niveis de escolaridade, realidades socioculturais
multiplas etc — a instituicdo sequer apresentou um projeto politico-pedagdgico que
fundamentasse o processo formativo e tdo logo desse sustentacdo a uma proposta curricular,
esta também, de modo concreto, inexistente.

Ao fim, a proposta que aqui surgiu no sentido de pensar o curriculo unificado, diante do
campo investigado, levou a pesquisa a um universo ainda mais complexo: as descabidas formas
de se fazer e pensar a educacéo. Mais que pensar o curriculo, ou ndo pensa-lo (conforme indicou
a analise a partir da instituicdo), em voga estdo questdes que, sem deixar de dialogar com o

aspecto curricular, tocam a efetividade das politicas educativas, o entendimento do campo
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pedagogico, a luta por processos formativos diversos, capazes de considerar 0s sujeitos,
inclusive, em suas especificidades. Em meio a complexidade do universo que envolve a
proposi¢ao curricular, a materializacdo de uma matriz que se pretende materializada, estao
aspectos essenciais, cuja existéncia néo foi identificada na instituicéo e que séo bases anteriores
inclusive ao proprio curriculo, a formulacédo e proposicao deste. Tal fato constituiu-se em entraves
para o processamento deste estudo, mas, ao mesmo tempo, em vez de empecilhos paralisantes,
chega-se até aqui com a certeza da necessidade de estudos ainda mais aprofundados, de
didlogos a se construir, da validade do estudo apresentado no sentido de ser um ponto ao ensejo

de novas investigacGes desta natureza.
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A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR
THE INCLUSION OF DISABLED PEOPLE IN HIGHER EDUCATION

Estefany Rani Santos MENEZES?; Jennifer Silva FAGUNDES?; Thatiane Santos RUAS?.
Faculdade de Minas — FAMINAS-BH

Resumo: O presente estudo teve como objetivo principal analisar como gestores e alunos concebem e vivenciam a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto de uma instituicdo privada da educacdo superior. Para a realizacdo da
pesquisa foi utilizada como abordagem a pesquisa qualitativa e, como procedimentos, a pesquisa bibliografica e o trabalho
de campo. Nesse contexto, foram utilizados o questionario e a entrevista semiestruturada como instrumentos de coleta de
dados. O questionario foi aplicado para os alunos de sete cursos diferentes, totalizando 217 respondentes, e a entrevista
foi direcionada a uma gestora da instituicdo investigada. Os resultados identificados a partir das anélises dos dados
coletados, demonstraram, entre outras coisas, que os alunos reconhecem que a instituicdo possui uma infraestrutura
adequada ao atendimento de pessoas com deficiéncia, porém, grande parte desconhece outras agdes que a instituicao faz
em prol das pessoas com deficiéncia. J& na entrevista com a gestora observou-se que a mesma esta em consonancia com
as agdes que a instituicdo realiza conforme as exigéncias legais voltadas para a inclusdo e se mostrou atenta as novas
modificagdes quando houver alguma mudanga de lei. Através da pesquisa conclui-se que a instituico investigada esta se
preparando cada vez mais para receber as pessoas com deficiéncia, além de conter um diferencial que é de oferecer o
curso de Libras na matriz curricular de todos os cursos, sendo importante também garantir a oferta de servicos mais
perceptiveis a pablicos diferenciados.

Palavras-Chaves: Inclusdo; Gestdo; Educagdo superior; Pessoas com deficiéncia.

Abstract

The present essay had got as a general aim the analysis of how, gestors and students, could conceive and experience the
inclusion of disabled people in the context of a higher education in a private institution. To perform this research, it used
qualitative research approaches,and as procedure, literature search, field research. The questionaire was which was
applied for the students from seven different couses, reaching a total of 217 respondents, and the interview was directed
to a manager of the institution under investigation. The results identified from the analyzes of the collected data,
demonstrated, among other things, that students recognize the excellence of the institution's infrastructure suitable for the
care of people with disabilities, but most are unaware of other actions that the institution does for of people with
disabilities. According to the manager's interview, it was possible to observe that he / she agrees with the actions taken
by the institution, in accordance with legal requests that are concerned with inclusion and has been attentive to the new
demands when a change in relation to the law. The conclusion is that the institution under investigation is preparing
carefully in order to receive disabled people as well as pursue an enormous differencial which is offering a sign language
course in its curricular matrix in all courses, and also considering important to guarantee the offer of more perceivable
services to differentiated audiences.

Key words: Inclusion; Management; College education; Disabled people.
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Introducéo

O presente artigo tem como tema central a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino
superior, considerando a visdo de gestores/as e alunos/as de uma instituicdo de ensino superior
privada situada na cidade de Belo Horizonte.

Assim, é importante observar o processo historico, especialmente no que tange a idade antiga
e idade média, por que passaram as pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, vale destacar que
muitos foram e, de algum modo ainda séo, os obstaculos vivenciados pelo referido pablico, obstaculos
esses relacionados a discriminacdo, exclusdo, abandono e até exterminio, pelo fato de serem
consideradas pessoas anormais, imprestaveis a sociedade, improdutivos, incompetentes, entre outros
adjetivos pejorativos e degradantes.

Todavia, aproximadamente, no inicio do século XX comecaram a surgir eventos pelo mundo
que denunciavam a excluséo e defendiam os direitos das pessoas com deficiéncia. E importante frisar
que tais eventos estavam relacionados aos processos de educagdo educativos formais e ndao formais,
0 que deu inicio a mudancas de paradigmas em prol de uma inclusédo social plena desses sujeitos.

Nesse sentido, surgem alguns eventos que abordam a inclusdo de pessoas com deficiéncia no
meio educacional. Pode-se citar, como exemplos, a Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem (1990), que defendia que todas as pessoas
tivessem acesso a educacdo de qualidade e que fosse oferecido um espaco adequado a elas, € a
Declaragdo de Salamanca (1994), que definia a escola inclusiva como sendo o ato da escola se aderir
as necessidades dos alunos, fazendo com que todos aprendam juntos, independente de cada
dificuldade ou limitacéo.

Desse modo, o Brasil, sendo um dos 88 paises participantes do Congresso em Salamanca, na
Espanha, que originou a Declaragdo de Salamanca (1994), comecou a esbocar interesse, por meio de
legislagBes e politicas publicas, sobre a proposta de educacdo inclusiva apontada no cenario
internacional. Assim, foram elaborados dispositivos legais, como o Decreto n° 7.611 de 2011, que
determina que o atendimento especializado das instituicdes deve estar no plano pedagogico da escola,
e como ade Lei n° 10.098/00, a qual especifica como o espaco fisico deve ser organizado para receber
as pessoas com deficiéncia.

No que se refere ao contexto da educagdo superior, trabalhar com a inclusdo é enfrentar
desafios com relacdo, entre outras coisas, ao desconhecimento por parte de alunos e profissionais e
as normas legais que sdo exigidas por 6rgdos reguladores, como o Ministério da Educacéo, que por
meio da Lei 10.861/2004, que instituiu Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior
(SINAES), por exemplo, avalia as Instituicdes de Ensino Superior no ambito de desempenho e
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infraestruturas dentro de dimensdes estabelecidas nos instrumentos de avaliagdo, que envolvem
espaco fisico, corpo docente, corpo discente, entre outros. Desse modo, as instituicbes devem estar
preparadas no sentido de oferecer um espaco acessivel e uma educacéo de qualidade e comprometida
com as demandas de todos os alunos.

Nesse contexto, vale ressaltar que as autoras do artigo escolheram este tema devido ao
interesse em aprofundar o conhecimento sobre a educagdo inclusiva e entender concepcgoes e préaticas
de gestores e alunos de uma instituicdo de ensino superior.

Considera-se 0 tema relevante, tendo em vista que 0 mesmo esta na pauta de politicas pablicas,
como o Documento Orientador Programa Incluir - Acessibilidade na Educagéo Superior Secadi/Sesu,
2013, de legislacdes, como o Decreto n°5.773/06 que obriga as universidades a propiciar a incluséo
para justificar a inser¢cdo nos processos de gestdo, entre outros, além de fazer parte de debates e
discussbes em universidades e nas midias em geral.

Entre as legislacBes existentes neste &mbito € importante destacar que o direito de acesso a
educacdo esta ancorado na Constituicdo Federal de 1988, a qual serve de base para outras leis e
decretos que surgiram posteriormente. Nesse sentido, pode ser citada a Lei n°® 13.146/15, que se refere
ao Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, destacando a maneira de incluir as mesmas em todos 0s
ambientes, como nas instituicbes de ensino superior, e tendo seus direitos de acessibilidade na
unidade de ensino e acesso as matérias de estudo. Sendo assim, foi importante pesquisar para entender
como o0s gestores lidam com as mudancgas que devem ser feitas para receber as pessoas com
deficiéncia e como os alunos percebem estas mudancgas no meio institucional.

Com base no exposto, questionou-se como gestores e alunos concebem e vivenciam a incluséo
de pessoas com deficiéncia no contexto de uma instituicdo privada da educacao superior? A hipotese
levantada a partir da referida pergunta problema foi que os gestores da instituicdo agem e pensam
conforme as legislacBes j& direcionadas para inclusdo de pessoas com deficiéncia e os alunos
vivenciam as mudancas realizadas na instituicdo, mas, muitas vezes, desconhecem ou néo refletem
sobre 0 assunto.

Diante desse questionamento, o objetivo geral da presente pesquisa foi analisar como gestores
e alunos concebem e vivenciam a inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto de uma instituicdo
privada da educacdo superior. Especificamente objetivou-se: a) identificar em documentos oficiais
institucionais como a inclusao de pessoas com deficiéncia era abordada; b) perceber como os gestores
da instituicdo planejam e promovem agdes em prol das pessoas com deficiéncia; c) verificar como 0s

alunos de alguns cursos percebem a incluséo no contexto educacional.
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Esse artigo é composto por quatro secdes, entre elas a introducdo, em que é citada a
contextualizacdo do tema, sua importancia, o problema de pesquisa e 0s objetivos que foram tragados.
Na segunda secdo, apresenta-se a metodologia, o referencial tedrico. A terceira secdo é a analise dos
dados coletados durante a realizagdo da pesquisa de campo. Por ultimo, a concluséo, apresentando as
consideracdes finais do trabalho.

Procedimentos metodoldgicos

O presente artigo teve como abordagem a pesquisa qualitativa, pois os resultados a serem
obtidos ndo se ddo em formas numéricas, mas sim de forma prética, a partir de uma maneira coesa,
de forma l6gica (MICHEL, 2005). Os tipos de pesquisas adotados foram a exploratéria e a descritiva.
A primeira costuma ser usada para pesquisas em que os temas investigados sdo escassos, buscando
respostas para o problema elaborado, e a descritiva investiga caracteristicas de determinados grupos,
populacdo (GIL, 2011).

Como procedimentos de pesquisa, foram desenvolvidas a pesquisa documental e a
bibliografica. Gil (2010) sinaliza que a pesquisa documental se utiliza de dados primérios, privados
de uma organizacdo e a pesquisa bibliografica é realizada por fontes anteriormente publicadas, como
livros, artigos, assegurando-se de que sdo confiaveis, permitindo que outras pessoas deem
continuidade nos temas que ja foram pesquisados.

Além disso, foi utilizada a pesquisa de campo que, segundo Gil (2010), pressupde dela fazer
parte a observacédo do espaco pesquisado, tendo flexibilidade na mudanca dos objetivos, focando em
um grupo ou area especifica. O campo da pesquisa foi uma instituicdo de ensino superior privada que
se encontra em Belo Horizonte, Minas Gerais, na regido de Venda Nova. Em 2003 foi credenciada
pelo MEC, oferece cursos de graduacdo, pos-graduacdo e extensdo. Os sujeitos da pesquisa foram
uma gestora académica e alunos/as em periodos finais de 10 cursos diferentes.

Para a realizacdo da coleta de dados, foram utilizados, como instrumentos de coleta de dados,
a entrevista e o questionario. Michel (2005) considera que a entrevista € um instrumento de
comunicagéo face a face entre o entrevistador e o entrevistado, por meio do qual pode-se obter as
informacdes necessarias. Esse instrumento foi aplicado a uma gestara da institui¢ao investigada. Ja o
questionario é o composto por perguntas que podem ser respondidas dentro de um prazo pré-
estabelecido, acompanhado de uma explicacdo previa sobre o motivo da pesquisa (MARCONI E
LAKATOS, 2009). O questionario, portanto, foi aplicado para alunos/as que estdo finalizando o

Ccurso, nos turnos matutino e noturno.
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Anélise histdrica sobre os processos de excluséo e incluséo social de pessoas com deficiéncia

Desde a pré-historia existem relatos sobre existéncia de pessoas com deficiéncia. Na
antiguidade as criancas que apontavam ter algum tipo de deficiéncia eram abandonadas ou até mesmo
eliminadas (RODRIGUES, 2008). Na idade média as pessoas com deficiéncia ainda eram vistas como
defeituosas, doentes, mentalmente afetadas, porém ndo poderiam ser mortas, isso em funcdo do
cristianismo que passou a considera-los como criaturas de Deus (ARANHA, 2005).

No século XVI Johann Heinrich Pestallozzi defendia que toda crianca teria direito a educacéo
até mesmo aquelas pertencentes a classe pobre, pois acreditava que todos deveriam ter o
conhecimento tornando-se autbnomos. Ja no inicio do século XX Maria Montessori, cria um método®
de ensino voltado para criancas com deficiéncia (RODRIGUES, 2008).

Nessa perspectiva, surgem alguns eventos que discutem a inclusao de pessoas com deficiéncia
no ambiente escolar. Entre eles pode-se citar que no ano de 1990 em Jomtien na Tailandia, aconteceu
uma conferéncia da qual foi construido um documento nomeada Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem. Participaram deste encontro 155
paises, que em comum acordo pretendiam restabelecer o compromisso mundial de educar todas as
pessoas do mundo. Apds resolucbes, decidiram que todas as pessoas do mundo tivessem acesso a
uma educacéo de qualidade e que esta fosse prestada em um espaco adequado.

Em um dos artigos da Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, em especifico art. 3,
¢ colocado que “as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencéo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso & educacio
aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo”.
Pode-se perceber que foi um dos primeiros documentos precursores que evidenciou as pessoas em
suas particularidades, principalmente as pessoas com deficiéncia.

Outro evento importante que apoia o direito & educagdo para as pessoas com deficiéncia
aconteceu em 1994, na cidade de Salamanca na Espanha. Nesse evento ocorreu uma assembleia que
contou com a colaboracdo de 88 governos e 25 organizagdes internacionais, do qual foi originado um
documento nomeado de Declaragéo de Salamanca. Empenharam-se em um compromisso de reforcar
a educacéo para todos, focando, principalmente, na educacao de pessoas com deficiéncia. Além disso,

foi reforcado que todas as criangas, jovens e adultos tenham direito a educa¢do mesmo que o aluno

30 Método criado por Maria Montessori, para criancas com deficiéncias, baseava-se na observacdo de que meninos e
meninas aprendem melhor pela experiéncia direta de procura e descoberta. Sdo objetos simples, mas muito atraentes
e projetados para provocar o raciocinio. Hd materiais pensados para auxiliar todo tipo de aprendizado, do sistema
decimal a estrutura da linguagem (RODRIGUES, 2008).
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tenha alguma necessidade especial, ou seja, foi reafirmado que “qualquer pessoa portadora de
deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com relagio a sua educagio” (DECLARACAO

DE SALAMANCA, 1994).

A incluséo de pessoas com deficiéncia no Brasil

No Brasil, ha registros de que em meados do século XX, surgiram movimentos sociais contra
a discriminagdo, em que questionamentos quanto as formas de ensino dentro das escolas comegaram
a despontar. Desse modo, vale frisar que no ano de 1929 chegou ao Brasil a professora Helena
Antipoff para atuar na Escola de Aperfeicoamento, com objetivo de formar professores especializados
para educar pessoas com deficiéncia, utilizando métodos baseados na Psicologia. A referida escola
foi a primeira instituicdo de ensino superior a aplicar os métodos ensinados por Antipoff, tornando-
se assim referéncia em todo pais (CAMPOS, 2003). Com isso pressup8e que a sociedade passou a se
preocupar com as pessoas com deficiéncia, havendo, nesse mesmo periodo, um crescimento de
entidades voltadas a atendimentos especializados para essas pessoas (JANNUZZI, 2004).

A partir da influéncia de Antipoff no Brasil, percebeu-se que houve um crescimento no que
se refere ao desenvolvimento de a¢Bes no ambito da inclusdo nas escolas, surgindo novas tecnologias,
atendimentos diferenciados, leis que dao direitos e deveres para essas pessoas, fazendo com que elas
se reposicionem perante a sociedade (CAMPOS, 2003).

Ainda no século XX, especificamente em 1988 foi criada a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, no intuito de garantir os direitos e deveres fundamentais, além de limitar e
organizar o Estado. No artigo 6° da referida legislacdo consta que “sdo direitos sociais a educacao, a
salde, a alimentacéo, o trabalho, [...] a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigdo”.
Em especifico a educacdo é competéncia da Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal. Além
disso, vale destacar que essa € a primeira lei que explicita o direito de todos a educacéo.

Aliados a Constituicdo Federal de 1988, o Brasil sofreu influéncias da Declaragdo Mundial de
Educacdo para Todos, podendo ressaltar que as pessoas com deficiéncia precisam de uma atencédo
especial por conta de suas especificidades. E, também, da Declaracdo de Salamanca que ressaltava o
direito das pessoas com deficiéncia a educacdo formal, considerando todas as modificacdes
necessarias para atender a todos os tipos de deficiéncia.

Apos a Declaragcdo de Salamanca, percebe-se, como avango na legislacdo brasileira, a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) n°9.394/96, a qual pressup0e
regulamentar a educacédo escolar de todo o territorio nacional. Em seu Art. 21, a referida legislacédo

ressalta que a educacdo escolar deve ser composta por dois niveis de ensino, sdo eles a educacéo
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bésica e a superior, sendo este considerado o aprimoramento em &reas especificas para atuagéo no
mercado de trabalho.

Outro elemento importante colocado na LDB n°9.394/96, é o disposto no Art. 58, Capitulo V,
em que se define a modalidade de educacao especial, a qual é direcionada a pessoas com deficiéncia,
deixando claro que é direito de todos a educagdo, tanto no ensino basico como no superior. Expde
ainda que a educagdo especial ¢ voltada para pessoas com “deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdao” (LDB, n°® 9.394/96), sendo necessario apoio
especializado para cada tipo de deficiéncia.

No que tange as deficiéncias existentes, essas podem ser explicadas pelo Decreto n°3.298 de
1999, que estabelece sobre a interacdo de pessoas com deficiéncia relacionada a sua protecéo e outras
disposicBes. A mesma legislacdo ressalva que a deficiéncia é toda perda ou impedimento de
desempenho de alguma atividade que saia do padrdo normal do ser humano.

O Decreto n°3.298/99 classificada em cinco categorias os tipos de deficiéncia existente, sendo
elas: a) Deficiéncia Fisica: Se da pela falta completa ou parcial de qualquer membro do corpo
humano, comprometendo o fisico da pessoa, podendo ser por paraplegia, paraparesia, tetraplegia,
paralisia cerebral; b) Deficiéncia auditiva: Perda parcial, integral ou bilateral, de 41 decibéis (dB) ou
mais; ¢) Deficiéncia visual: Acontece pela cegueira onde a média da soma do campo visual de ambos
os olhos seja menor ou igual a 60%; d) Deficiéncia mental: E quando o funcionamento do cérebro
esta menor que a média, limitando a pessoa a areas adaptativas do convivo social, tais como:
Comunicacdo, Cuidado pessoal, Lazer, Habilidades; e) Deficiéncia Multipla: E quando a pessoa
possui duas ou mais deficiéncias (DECRETO n°3.298/99).

Infere-se que a partir deste Decreto n°3.298/99 se fez necessaria a criagdo de algumas leis que
atendessem a cada tipo de deficiéncia. Pode-se citar como exemplo a Lei n° 10.436 de 2002 que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de expressdo e comunicacao dos
Surdos. A mesma obriga as InstituicGes de Ensino Médio e Superior a introduzirem a Libras na matriz
curricular dos cursos de “formacdo de Educacdo Especial, Fonoaudiologia e de Magistério”,
prioritariamente, e demais cursos de forma optativa ou obrigatoria.

Visto que as Instituicdes de Ensino devem estar preparadas para receber as pessoas com
deficiéncia, o Decreto n°® 7.611 de 2011 institui que o atendimento especializado deve abordar a
proposta pedagdgica da escola, participacéo dos familiares e dos estudantes. Incentivar o crescimento
de recursos que acabem com as obstrugdes no processo de ensino e aprendizagem e garantir meios
para que essas pessoas possam continuar se aperfeicoando academicamente em todos os niveis da

educacdo é outra proposta alavancada por essa legislacao.
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A gestéo da educacéo inclusiva na Educacéo Superior

Para Luck (2001), a gestdo é construida a partir de um consenso de ideias e a¢Ges definidas,
sendo estas construidas pelo grupo da organizacdo, englobando toda a equipe. No que se refere a
responsabilidade do gestor e a operacionalizacdo da gestdo, Rosa (2008) esclarece que se faz
necessario controlar pessoas e organizar as estratégias que foram planejadas sem deixar de levar em
conta os objetivos e metas da instituicéo.

Entre os Varios tipos de gestdo, ressalta-se a gestdo estratégica, que pode ser definida como
conjunto de acdes que deverdo ser aplicadas em um planejamento futuro, ou seja, o gestor devera
estar preparado para pensar em estratégias e alternativas que poderao ter efeitos sobre o planejamento
da empresa a medida que as diferentes necessidades forem surgindo (MOTTA, 2004).

Além disso, vale frisar que a gestdo é encontrada em varios ramos, entres eles, destaca-se a
gestdo escolar. Além dos aspectos citados anteriormente, caberd ao administrador da area de educacéo
saber as normas e diretrizes que regulamentam o seu empreendimento e 0S recursos necessarios que
irdo compor sua estrutura organizacional (LIBANEO, 2003). Nesse sentido, Campos e Silva (2009)
complementam que o gestor escolar deve delegar, liderar, assumir responsabilidades acordadas junto
a sua equipe, trazendo a comunidade para o meio interno da escola, evidenciando assim a necessidade
de habilidades conceituais na gestdo de uma institui¢do educacional.

Assim também, Rosa (2008, p.21) discorre que no caso das instituicbes de ensino, essas
“devem determinar quais recursos possuem - humanos, materiais, financeiros -, e se sdo suficientes
para permitir vantagem qualitativa em relacdo a concorréncia existente no ambiente de atuagdo, e
entdo identificar a estratégia adequada para sobreviver e crescer”.

Como uma forma estratégica de gestdo nas escolas e faculdades, encontram-se alguns modelos
de gestdo que influenciardo na forma de gerir uma organizacao, entre elas, cita-se a burocratica e
democratica. A gestdo burocratica é definida por ndo ter a participacdo de todos os envolvidos no
processo, pois as decisdes veem somente da direcéo, tornando assim uma diregdo centralizada. Neste
modelo, as competéncias técnicas sao mais valorizadas que as interpessoais. Ja a gestdo democratica
envolve o trabalho em equipe dentro da organizacéo, e tem como premissa a valorizacao de todos 0s
envolvidos (LIBANEO, 2003).

A gestdo democrética tem como pressuposto também a participacdo coletiva, pois 0s
participantes ajudam na tomada de decisdo, tragam objetivos e metas compartilhadas, o que, desse
modo, tornam as relagdes com os clientes mais dindmicas, destaca Libaneo (2003). E pertinente
lembrar que a gestdo democratica esta amparada por legislacdes brasileiras, como a Constituicdo

Federal de 1988, que evidencia essa gestdo, principalmente no &mbito de institui¢des publicas, como
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um dos principios da educacéo brasileira, a qual é regulamentada pela Lei de diretrizes e bases da
educacéo nacional (LDB), n° 9.394/96.

Em uma gestdo democratica, o gestor precisa se atentar ndo somente a administracdo, mas
também com os planos pedagdgicos, pois é responsavel por gerir 0s recursos necessarios para que a
atividade fim seja entregue com éxito aos alunos (WITTMANN. Et. Al. 2007). Do mesmo modo,
Libaneo (2003) propbe que, para ter sucesso no processo de gestdo da instituicdo, o gestor deve
praticar quatro funcdes, sendo definidas como: a) Planejamento escolar e projeto pedagdgico-
curricular: sdo acdes para tomadas de decisdes direcionadas aos objetivos. E dar uma direcdo para o
processo educativo, formalizar o plano curricular; b)Organizacdo geral do trabalho: envolve os
recursos necessarios para o funcionamento da instituicdo; c)Direcdo e coordenacdo: verificar e
controlar as atividades exercidas pelo pessoal da instituicdo, discutir sobre os objetivos e metas,
apoiar e auxiliar o corpo pedagdgico; d) Avaliacdo da organizacao e da gestdo da escola: acompanha
e controla o que foi planejado, o resultado alcancado, se 0s objetivos e metas foram alcangados,
divulgar o feedback (LIBANEO, 2003).

As instituicdes de ensino superior podem ter formas de atuacdo diferentes. Machado (2008)

as separa em:

A coordenacéo académica deve cuidar das relagbes com o MEC e das discussfes
académicas (emendas, programas, relacfes académicas com os alunos e professores).
A gestdo de mercado deve cuidar das relagBes com o mercado, das visitas aos
empregados, da “venda” do curso, dos investimentos em infraestrutura, etc.
(MACHADO, 2008, p.20).

Dessa maneira, separando 0s gestores com suas respectivas responsabilidades, Libaneo (2003)
apresenta algumas praticas para uma boa gestdo, sendo elas: a) Acbes de natureza técnico-
administrativa: envolve normas, diretrizes; boa manutencdo dos recursos utilizados, como edificio,
instalacdes; b) Acbes de natureza pedagdgico-curricular: engloba todos os aspectos relacionados a
atividade escolar, de ensino; ocorre 0 processo de tomada de decisdo voltada para os pedagogos
(LIBANEO, 2003).

A educacéo no Brasil tem dois niveis de ensino, o basico e o superior. Com rela¢éo ao ensino
superior, Schmitz e Bernardes (2008) apontam que € muito complicado as instituicbes de ensino
superior se adequarem a todas as mudancas, principalmente por exercerem multiplas atividades, como
0 ensino, pesquisa e extensdo, visto que possuem uma forma de gestdo muito burocrética, politico,
entre outros.

Além disso, Andrade (2002) evidencia que as instituicdes de ensino superior possuem uma
complexidade maior devido aos colaboradores terem mais autonomia, varios objetivos coexistentes

e pelo fato de cada instituicdo possuir um padréo diferente. Somado a esse cenério, encontram-se
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dificuldades relativas a processos de comunicag&o interna e externa, bem como ainda ha dificuldades
com a utilizagdo de novas tecnologia, o que torna, assim, a gestdo mais desafiadora.

Em consonancia com Andrade (2002), Scharmach (2010) completa que a gestdo das
Instituicdes de Ensino Superior é deficiente, visto a necessidade de as mesmas precisarem tomar
decisOes imediatas sobre as mudancas que ocorrem em um ambiente em que, a demora existente nos
processos, dificulta a gestdo do planejamento estratégico.

Ja Walter e Meyer Janior (2010) afirmam que as instituicGes de ensino superior possuem
parcialmente uma gestdo mais autbnoma, em que as decisdes sdo anunciadas e as resolucdes
negociadas mais lentamente, o que torna mais dificil a gestdo. Os autores ainda alegam que,
normalmente, as pessoas eleitas para assumir um cargo de gestdo dentro das instituices sao
professores que, na maioria das vezes, ndo tem conhecimento da area de gestdo e adquirem
conhecimento ao longo do tempo de pratica, o que pode dificultar o processo, pois, de acordo com
Machado (2008), ndo adianta entender apenas do modelo pedagdgico, mas, também de toda
administracdo do negdcio.

Ainda nesse sentido, Machado (2008) diz que as institui¢ces de ensino superior precisam ter
um modelo de planejamento estratégico, de modo a serem definidos os objetivos e as estratégias que
a empresa pretende tracar para alcangar o objetivo final; implementar indicadores e metas, para que
consiga mensurar e acompanhar o desenvolvimento da mesma; desenvolver o plano tatico baseado
nos objetivos e metas; e, por fim, deve ser verificado quais séo as vantagens competitivas de mercado,
0 que diferencia a empresa das demais, quais sdo 0s atrativos e diferencias da empresa para encantar
o cliente, pois 0 mercado estd em constante mudanca e com isso € necessario que toda empresa se
atualize constantemente.

Com as mudancas que estdo ocorrendo no ambiente escolar, sendo uma delas a insercéo de
pessoas com deficiéncia, se V& necessario que o gestor se adeque a essas transformacdes, objetivando
principalmente a inclusdo escolar (ROSA, 2008). Para incluir a diversidade de alunos no meio
educacional existem desafios a serem enfrentados, principalmente no que se refere a convivéncia com
as diferencas das pessoas, por isso deve-se trabalhar essa inclusdo ndo apenas no ambiente escolar,
mas também com o mundo, sendo essencial para a formag&o de qualquer profissional (ALVES, 2008).

As instituicdes de ensino superior possuem um papel fundamental no processo de incluséo,
pois devem fornecer condicOes para que esses alunos possam ter acesso ao ensino de qualidade e com
Otima transitabilidade. Nessa perspectiva, a Lei n° 10.098/00 destaca que as instituicbes de ensino
devem oferecer acessibilidade; eliminar as barreiras de transporte na arquitetura que possa impedir 0

ir e vir do aluno com deficiéncia ou mobilidade reduzida; modificar o imobiliario para que torne de
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facil acesso; tenha matérias, equipamentos que auxiliardo o aluno na sua participacdo, autonomia,
independéncia; que seja disponibilizado interprete de Libras em caso de alunos com deficiéncia
auditiva, leitores de textos em Braile para os alunos com deficiéncia visual; e qualquer outra medida
que o aluno precisar. E importante sublinhar que esta lei é a utilizada pelo Ministério da Educagéo
(MEC) em suas fiscalizagdes e regulamentacdes de instituigdes de ensino superior.

O MEC também utiliza, como ferramenta para normalizar as institui¢cbes de ensino superior,
a lei n°10.861/04, que instituiu o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES)
que tem como principal objetivo avaliar as institui¢cbes de ensino superior, considerando 0s cursos de
graduacao em suas multiplas dimensfes, como o0 ensino, a pesquisa e a extensdo, além do desempenho
dos alunos, o corpo docente, as instalacdes fisicas que a instituicdo disponibiliza para a comunidade
académica, entre outros. Nesse cenario, destaca-se que as instituicdes de ensino superior tém o desafio
de assegurar que as pessoas com deficiéncia tenham seus direitos resguardados, podendo participar
de todos os eventos da institui¢do de forma acessivel e plena.

Vale salientar que em 2015 foi sancionado a lei n°13.146/15, a qual institui que todas as pessoas,
independente de suas capacidades, possuem direito a igualdade e acesso a educacao em todas as suas
modalidades, sendo obrigatorio, por parte das instituicdes, a oferta de uma estrutura adequada para
receber as pessoas com deficiéncia, 0 que pode ser realizado por projetos pedagdgicos com
atendimento especializado, projetos em que incentivem o envolvimento e desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia no ambito educacional e social, bem como o incentivo e participacdo dos
familiares nas a¢fes que envolvem a comunidade escolar, entre outros.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2016) a populacéo brasileira
é formada por aproximadamente 206.081.432 pessoas e 6,2% (12.777.048) da populagdo possui pelo
menos uma deficiéncia. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) registrou, em um periodo de 10 anos (2003 até 2013), a inser¢do de pessoas com deficiéncia
em instituicdes de ensino superior publico e privado. Durante este periodo as efetivacdes de
matriculas totalizaram em aproximadamente 19% nas instituicdes de ensino superior privado e 15%
nas instituicdes de ensino publico.

Diante disso, pode-se inferir que, mesmo com o aumento do nimero de matriculas nas
instituicdes, ainda precisamos melhorar muito no ambito da educacéo inclusiva no ensino superior.
E necessario, por exemplo, que a inclusio das pessoas com deficiéncia nas instituicdes seja mais
respeitada, para que tanto as instituicbes privadas quanto as publicas possam ter atendimento
especializado para as necessidades de cada aluno (DOCUMENTO ORIENTADOR DO
PROGRAMA INCLUIR, 2013).
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ANALISE DE DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio de dois instrumentos, quais sejam, entrevista
semiestruturada e questionario. A entrevista foi aplicada para a coordenadora académica da
instituicdo investigada, a qual possui 40 anos, é graduada em Psicologia, realizou especializacdo em
Psicopedagogia e gestao de pessoas, cursa mestrado em Administracdo e esta hd aproximadamente 6
anos na instituicdo investigada. J& o questionario foi aplicado para alunos/as do turno matutino e
noturno, totalizando 217 alunos/as de cursos diferentes, entre eles Administragdo, Direito,
Enfermagem, Pedagogia, Ciéncias Contabeis, Nutricdo e Medicina. Optou-se por aplicar o
questionario a estudantes dos ultimos periodos, entendendo gue esses possuem uma vivencia mais

extensa na instituicdo investigada e, assim, poderia fornecer informagdes mais consistentes.

Discursos da gestora académica e dos/as estudantes de graduacdes sobre a inclusdo escolar
Inicialmente a entrevistada foi questionada sobre o0 modelo de gestdo utilizada na instituicdo,

sobre esse respeito obteve-se a seguinte resposta:

O modelo de gestdo da instituicdo é democratico, mas dependendo do tipo de assunto
que é tratado ele precisa ser burocratico [...]. Se um aluno me pede uma situacdo que
vai abranger a parte administrativa financeira, dependendo do assunto ela torna
burocratica, mas se for algo que a gente consiga resolver entre Cristiane e
coordenadores ela torna-se democratica. Mas geralmente ela e democréatica do que
burocrdtica, mas a burocracia existe dentro da instituicdo. (GESTORA
ENTREVISTADA, 2017).

Este modelo de gestdo mais utilizada na instituicdo € a amparada pela Constituicdo Federal de
1988 e a LDB n° 9394/96. Nesse sentido, Libaneo (2003) completa que

A gestdo democratica, por um lado, € atividade coletiva que implica a participagdo e
objetivos comuns; por outro, depende também de capacidades e responsabilidades
individuais e de uma acéo coordenada e controlada. (LIBANEO, 2003, p.326).

Em seguida foi questionada se a instituicdo esta adequada aos parametros legais para atender

as pessoas com deficiéncia, e a resposta foi:

A instituicdo desde 2010, que eu estou aqui, vem se adequando em relacdo a
infraestrutura para o recebimento dos alunos com qualquer tipo de deficiéncia. Entdo
hoje vocés conseguem perceber as rampas, os elevadores, o piso tatil, a plaquinha de
braile nas salas. Essas adequagdes, além das melhorias que a propria instituicéo faz é
também uma exigéncia do préprio MEC, inclusive para reconhecimento e autorizagao
de cursos. Entdo, a gente se adequa conforme a legislacdo vigente. Passa por vistorias,
inclusive do Corpo de bombeiro. (GESTORA ENTREVISTADA, 2017).

Estas modificagdes voltadas para a inclusdo, que a instituicdo realiza esta regulamentada na
Lei n° 10.098/00, no artigo 10-A, a qual refere-se a utilizagao de “sinalizacao tatil” no piso nos locais
onde apresenta alguma ameaca de acidentes a pessoas com deficiéncia. E o artigo 13, da mesma lei,

estabelecendo que seja obrigatoria a instalacéo de elevadores acessiveis para pessoas com deficiéncia.
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Além de todo o esfor¢o da instituicdo em implantar a acessibilidade, foi inquirido se a inclusdo

de pessoas com deficiéncia constava do planejamento estratégico institucional e em quais documentos

institucionais o tema era tratado. Assim, segunda a gestora:

Consta, consta sim. O que acontece, além da adequacdo dentro da legislacdo, essa
inclusdo de pessoas com deficiéncia ela torna-se primeiro necessaria, ndo pode de
forma nenhuma abandonar ou descriminar essas pessoas [...] E essa incluséo faz parte
do nosso planejamento sim. Tenho um professor gago, [...]. Esses documentos so os
PPC’s (Projeto pedagégico de curso) ¢ fundamental, porque 0 MEC também exige
essa demanda, entdo é algo que esta registrado para que o aluno possa esta resguardado
dos seus direitos. (GESTORA ENTREVISTADA, 2017).

Além disso, entre os documentos da instituicdo investigada pesquisados, notou-se que nos

Projetos pedagdgicos de cursos (PPC) pode-se encontrar o topico referente a “condigdes de acesso

para pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida (dec. no 5.296/2004)”. Além deste,

encontrou-se outro documento, qual seja o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) de 2015 a

2019, que também destaca sobre o “atendimento a pessoas com deficiéncia”. Percebeu-se também

que o tema é referenciado em outros tépicos do plano.

Posteriormente, foi indagado a gestora e aos alunos se 0s mesmos consideram positivo as

adequac0es pelas quais a instituicdo tem passado, no sentido de tornar a estrutura fisica acessivel as

pessoas com deficiéncia. Conforme a opinido da gestora:

Toda melhoria de adequacdo na instituicdo, principalmente, no que tange a
infraestrutura é super bem-vinda, sendo deficiente ou ndo sendo deficiente. Hoje, por
exemplo, estamos trabalhando com o prédio de estacionamento para vocés. [...]. Hoje
a instituicdo tem vaga reservada para os deficientes, também, e a gente inclusive
quanto técnico administrativo, a gente prima por este respeito a estes alunos, as vagas
sdo reservadas, [...]. Mas eu vejo como muito positivo estas melhorias institucionais.
(GESTORA ENTREVISTADA, 2017).

Jé& a visdo dos alunos, pode ser verificada no gréfico 1, que segue abaixo:

Gréficol: Concepgdo dos alunos em relacdo a infraestrutura adequada para atender pessoas com deficiéncia.
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Segundo 54% dos alunos, a instituicdo esti adequada para atender as pessoas com deficiéncia,

0 que vai ao encontro da perspectiva da gestora. Em consonancia com o ponto de vista da gestora e
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dos alunos, a Lei n® 10.098/00 define, no artigo 2, a existéncia da acessibilidade que ¢ a “possibilidade
e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espagos, mobiliérios,
equipamentos urbanos, edificagdes[...]” e a eliminagdo de barreiras, consideradas como “qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a participacdo social da
pessoa]...]”

No que se refere a disponibilizacéo de treinamentos para os funcionarios no sentido de orienta-

los a realizar atendimentos aos alunos com deficiéncia a gestora entrevistada afirma que:

O treinamento para os meus funcionarios ndo é especifico, ele ndo ¢ voltado para o
aluno com deficiéncia, se me perguntar seu funcionério sabe libras? Nao, podem até
ter por competéncia pessoal, mas ndo é algo que eu primo para uma contratagdo. O
que a gente sempre pede ao nosso funcionario é a cordialidade, o respeito, a educagéo,
tendo divida e ndo consiga realizar o atendimento é necessario que direcione a alguém
que faga esse atendimento. Hoje ndo tenho nenhum aluno mudo, apenas com
dificuldade de locomogé&o, deficiente com baixa visdo, para estes alunos as provas sdo
impressas de forma ampliada, os professores conseguem detectar quando um aluno
tem alguma dificuldade, mas esperamos que os alunos nos procurem também até
mesmo para conseguirmos oferecer o que eles precisam, como por exemplo, o aluno
do direito que é cadeirante e me procurou informando que a inclinagdo da rampa
estava inadequada e com isso realizamos os ajustes, € uma ajuda matua. Tivemos uma
aluna muda no curso de direto na instituicdo, mas que, ja ndo esta conosco mais que
tinha um interprete em sala de aula. (GESTORA ENTREVISTADA, 2017).

Em contrapartida, 39% dos alunos acreditam que o corpo administrativo e docente ndo esta

preparado para atender pessoas com deficiéncia, conforme o quadrol abaixo:

Quadrol: Concepgdo dos alunos em relacdo a preparacdo do corpo administrativo e docente para atender as
pessoas com deficiéncia.

Sim Néo As vezes Nao sei Branco Total

23% 39% 21% 17% 0% 100%
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Diante dos dados fornecidos percebe-se que os alunos respondentes discordam da gestora no
que se refere ao atendimento adequado dos funcionarios as pessoas com deficiéncia. Diante desta
percepcao acredita-se que, como forma de melhoria, a instituicdo pode reavaliar o atendimento dos
seus colaboradores em relacdo a essas pessoas.

Neste mesmo sentido, foi questionado a gestora se ela considera que a instituicao esta apta a
atender os alunos com necessidades especiais, tanto na parte de infraestrutura quanto ao que se refere

ao psicoldgico e pedagdgico. O retorno da mesma foi:

Acredito que sim. Hoje na instituicdo sobre infraestrutura esta muito claro essas
adequacdes que a instituicdo fez e tem feito em relagéo a estar recebendo esses alunos.
Quanto aos fatores psicoldgicos e pedagdgicos eu tenho hoje uma psicopedagoga, que
recebe esses alunos para esse amparo emocional no que tange essas questdes da
deficiéncia, mas néo é aberta ao atendimento para a comunidade, ela atende qualquer
aluno que a procure, seja um aluno com deficiéncia ou ndo [...]. Acho sim que estamos
bem preparados e cada dia que passa sdo melhorias que vém para somar a
infraestrutura da instituicio, as rampas o elevador, etc. (GESTORA
ENTREVISTADA, 2017).
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Percebe-se que a visdo da gestora estd em conformidade com as premissas da educagdo
inclusiva que garante o aprendizado das pessoas com deficiéncia de forma a extinguir as intempéries
que possam atrapalhar o desenvolvimento dessas pessoas. O Decreto n° 7.611 de 2011 art. 2° salienta
que o atendimento especializado precisa englobar o projeto pedagdgico da instituicdo, atuacdo dos
alunos e seus familiares, assim como estimular a continuidade dessas pessoas no ambiente académico.

Desse modo, percebe-se que as responsabilidades de um gestor dentro da instituicdo séo
inimeras, entre elas fomentar as “Ac¢des de natureza técnico-administrativa” que compreende em
“legislacdo escolar e as normas administrativas; os recursos fisicos, materiais, didaticos e financeiros;
a direcdo e administracao [...]” e “Ac¢des de natureza psicopedagdgico-curricular” que é a gestdo do
“curriculo, do ensino, do desenvolvimento profissional e da avaliagdo, ou seja, a gestdo dos proprios
elementos que constituem a natureza da atividade escolar” (LIBANEO, 2003, P.369, 372).

Nessa perspectiva, foi perguntado a gestora qual a importancia dos gestores no processo de
desenvolvimento de a¢6es voltadas a inclusdo e quem eram os responsaveis. E sua reposta concordou

com a visao do autor citado acima, quando a gestora respondeu que

E preciso entender que o deficiente hoje faz parte do nosso cotidiano, da vida, seja
dentro da instituicdo, seja da parte social. A instituicdo vé de forma muito tranquila,
ndo tem dificuldade nenhuma em receber e realizar este planejamento. Hoje na
instituigdo ndés temos um setor de obra que inclusive esta direcionado para a obra do
estacionamento garagem, sdo eles que nos ddo amparo legal em relacdo a essas
questbes da infraestrutura, temos um técnico de seguranca do trabalho também, para
acompanhar todos estes procedimentos e hoje ligado diretamente a estes tipos de
planejamentos é o setor administrativo. O setor académico, que seriamos nos, realiza
0 acompanhamento e a solicitacdo, mas quem realmente coloca em prética € a parte
administrativa. (GESTORA ENTREVISTADA, 2017).

Assim, Alves (2008) acrescenta que inserir tais alunos no ambiente educacional ndo é facil,
pois existem diversos empecilhos que devem ser vencidos. A inclusdo ndo esta inserida apenas no
ambiente académico, mas em todos 0s espacos sociais, inclusive nas praticas dos profissionais de
todas as areas. Desse modo, a inclusdo proporcionada nas instituicbes de ensino superior pode
impactar na vida de futuros profissionais e na mudanga de paradigmas que ainda estigmatizam as
pessoas com deficiéncia na sociedade de modo geral.

O papel que as instituicdes de ensino superior possuem dentro do segmento de incluséo de
pessoas com deficiéncia é de extrema importancia, pois elas precisam dispor de acessibilidade para
todos esses alunos, dando-lhes o direito de ir e vir sem quaisquer tipos de interferéncias, alem de
garantir uma educacao de qualidade (Lei n° 10.098/00). Dessa forma, foi questionado a gestora se no
seu ponto de vista a instituicdo necessita de melhorias e quais seriam, caso a resposta fosse positiva,

para tanto obteve-se a seguinte resposta:

Como a Faminas hoje ela tem mais deficientes fisicos, eu acredito que nos estamos
prontos para receber qualquer tipo de aluno com deficiéncia, seja no bloca A, B,
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portaria, acesso a parte administrativa e a biblioteca que ja possui piso regular. Acho
que melhorar a gente sempre precisa, mas o que, eu te confesso que ndo sei, [...] se
houver uma necessidade de uma nova lei em que obriga uma nova estratégia para
recebé-los n6s vamos nos adequar, mas nao sei informar uma outra sugestdo de
melhoria, acredito que ja estamos a frente de muitos no que tange a esta infraestrutura
para deficientes. (GESTORA ENTREVISTADA, 2017).

Sobre a necessidade de melhorias dentro da instituicdo, foi indagado aos alunos se eles
consideram importante, para a formacéo profissional, a instituicdo oferecer eventos sobre a incluséo

de pessoas. Sobre esse respeito segue no quadro abaixo.

Quadro 2: Necessidade de oferta de eventos e discussdes sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia na instituicdo

Sim Nao As vezes Nao sei Branco Total

95% | 0% 4% 0% 0% 100%
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Conforme andlise dos dados disponiveis, 95% dos alunos acreditam ser necessario 0 acesso a
eventos sobre a inclusdo oferecidos pela instituicdo. Além disso, uma das perguntas do questionario
foi aberta, de modo que os alunos pudessem expressar suas sugestdes do que poderia ser feito para
melhorar a incluséo de pessoas com deficiéncia no ambiente universitario. Algumas dessas sugestdes
foram: que deveriam ter divulgacgéo, palestras, eventos, capacitacdo dos colaboradores e professores,
elaborar um canal de comunicacdo entre pessoas com deficiéncia e instituicdo, melhorias da
acessibilidade, mostrar a realidade das pessoas com deficiéncia, contratar corpo administrativo e
docente preparados, criagdo de programas, divulgar que a instituicdo possui a acessibilidade, braile
para cegos, interpretes disponiveis, projetos com pessoas com deficiéncia.

Seguem os pontos de vista de alguns alunos referente a estas sugestdes:

Em inicio ndo € s6 incluir por mera obrigacdo ou fato politico, mas sim inclui-los no
sentido de mostrar e colaborar na ideia de que todo e qualquer ser humano tem o
direito a educacéo, sendo incluido de forma significativa. (ALUNA, PEDAGOGIA,
2017).

A disciplina de Libras deveria ser ministrada desde o inicio dos cursos e os professores
também deveriam receber tal treinamento e contetido. (ALUNA, NUTRICAO, 2017).

“A inclusdo deve ser um processo amplo, deve ser pensada como um todo € preciso primeiro
uma sociedade inclusiva” (ALUNA, DIREITO, 2017).

“Adaptagdo da infraestrutura, marketing/divulgacao e adaptacdo as necessidades especificas”
(ALUNO, CIENCIAS CONTABEIS, 2017).

“Elaborar um canal de comunicac¢ao entre portadores de deficiéncia e a Institui¢do.” (ALUNO,
ADMINISTRACAO, 2017).

“Eventos sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Colocar rampas e elevadores em toda

faculdade. Placas escritas em braile.” (ALUNA, MEDICINA, 2017).
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Abordar mais o tema na faculdade, disponibilizar cursos profissionalizantes e
adicionar a matriz curricular de todos os cursos, disciplinas que englobam o
aprendizado de inclusdo de pessoas com deficiéncia (ALUNA, ENFERMAGEM,
2017).

Outro elemento relevante de ser mencionado, é o fato de que consta nas matrizes curriculares
das turmas investigadas a disciplina de Libras como componente obrigatério, embora a Lei n® 10.436
de 2002 preconize a oferta da disciplina de Libras, prioritariamente, “nos cursos de formacao de
Educacdo Especial, de Fonoaudiologia ¢ de Magistério” no ensino superior. Dessa forma, pode-se
dizer que a instituicdo esta avancada com relacdo ao que é cobrado minimamente pela referida lei,
visto que a mesma ampliou essa disciplina para todos 0s cursos.

Nesse sentido, foi interrogado aos alunos sobre o tema de incluséo de pessoas com deficiéncia

em sua matriz curricular. As respostas dos mesmos podem ser observadas no quadro abaixo:

Quadro 4: Na matriz curricular do seu curso algum (ns) tema (s) de inclusdo de pessoas com deficiéncia foi (foram)
abordado (s) em alguma disciplina.

Sim Néo As vezes Nao sei Branco Total

82% 10% 7% 1% 0% 100%
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Dos 217 respondentes, 85% afirmaram que sim, que o tema foi/é retratado na sala de aula na
disciplina de Libras. Dessa forma, pode-se inferir que as acdes da instituicdo investigada estdo em
consonancia com o Estatuto da pessoa com deficiéncia, o qual é regido pela Lei n°13.146/15, e
defende os direitos e deveres das pessoas com deficiéncia, assegurando que elas sejam recebidas em
todos os ambientes, inclusive no ambiente educacional, devendo sempre fornecer informacdes e
orientacdes adequadas, tanto para atender as pessoas com deficiéncia, como ensinar a sociedade a

conviver com elas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como finalidade estudar a inclusdo de pessoas com deficiéncia em uma
instituicdo do ensino superior em Belo Horizonte - MG. Percebe-se que cada vez mais a sociedade se
torna inclusiva, o que ndo ¢ diferente com as institui¢cdes de educagéo superior. A pesquisa evidenciou
que, no que tange a gestdo de instituicdes de ensino superior, € necessario um planejamento e
preparacdo para receber todas as pessoas, independente de suas necessidades, oferecendo uma
infraestrutura adequada e um atendimento qualificado.

Observou-se que os alunos investigados reconhecem que a instituicdo possui uma

infraestrutura adequada para atender as necessidades fisicas das pessoas com deficiéncia, porém nédo
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percebem acOes promovidas pela instituicdo, além de ndo ser do conhecimento de todos que a
disciplina de libras consta em todas as matrizes curriculares dos cursos oferecidos pela instituicao,
como forma de incluséo.

Outro fator relevante, é que a instituicdo atende aos requisitos minimos exigidos pelos 6rgéos
regulamentadores, além de estar aberta a novas adaptacGes, caso necessario. Entretanto, entende-se
que estas adequacdes estdo voltadas ao cumprimento de uma exigéncia legal em primeiro lugar, sendo
0 bem-estar desses alunos algo secundario em decorréncia desta acéo.

Os resultados da pesquisa confirmam os objetivos propostos e respondem ao problema
apresentado, além de confirmar a hip6tese de que a instituicdo se mantem dentro das legislaces
atribuidas a inclusdo de pessoas com deficiéncia, porém os alunos vivenciam, mas nao percebem
essas adequacdes de forma clara.

Importante ressaltar a dificuldade que as pesquisadoras enfrentaram para encontrar literatura
(estado da arte) especifica sobre o tema, além da maioria dos questionados ndo possuirem
conhecimentos aprofundados sobre o tema. Sugere-se a continuidade de outros estudos considerando
a amplitude da area e a pouca literatura sobre a gestao da educacdo inclusiva no ambito da educacéo

superior.
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